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INTRODUCCION

Actualmente me encuentro trabajandg en una escuela "activa" ubicada al sur
de la ciudad de México con nifios de 4 a 5 afigs de edad, en el sequndo grado de
preescolar; |

Esta escuela trabaja con nifios desde primerp de preescolar hasta sexto afio de
primaria. Lleva a cabg el método pedagégico de Celestine Freinet del que hablaré
mds adelante. Fue fundéda hace nueve afios por tres maestrgs que salen de otra es-
cuela "activa" y que deciden formar la suya con sus propios planteamientos pedagé-
gicos y administrativos.

Una caracteristica especial de esta escuela es la de estar compuesta por casi ‘
un 50% de extranjergs, en su mayoria exiliades sudamericangs. Es casi el mismo por-
centaje de maestros y de padres de familia extranjeros.

La gran mayoria (quizds un 70%) de los padres de familia, se dedican a la do-
cencia ¢ a la investigacidn en diversas universidades e institucignes de investigacidn;
pertenecen a la clase "media" con salarios aproximados a tres g méximo cuatro veces
el salaric minimg, la mayoria vive en departamento, al sur de la ciudad de México;
algunos tienen dos o mds hijos en esta escuela, pagando colegiaturas de $110,000.00
mensuales, (datos gbtenidos en julio de 1989), muchos han tenido problemas de atra-
SO en sus pagos ya que sus salarigs cubren las necesidades familiares inmediatas. In-
clusive hay varios casgs de padres desempleados por meses. Se puede decir que son
familias que han resentidg fuertemente la crisis econdmica del pais.

Algunos padres de familia viven una mezcla cultural entre dos naciones; la ma-
yoria gusta de la lectura y la investigacidn, tienen ideas de "avanzadé" >‘/ se splida-
rizan con las luchas sgciales. Supuestamente estos padres de familia tienen una dis-
posicign distinta ante el manejo de la sexualidad y de las relacignes entre hombres
y mujeres.

A raiz de un reflexidn personal sobre mi compromisec comg maestra en la for-
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macidn de las nifias y nifigs del grupg con el que trabajo, comencé a cuestionarme el
comportamiento de éstos en cuanto a sus roles sexuales y mi influencia en la perma-

nencia o modificacidn de estgs roles.

En mi trabajo cotidiano gbservg que tantg nifias como nifios tienen comporta~-
mientos diferenciados en cuanto a su género, por ejemplo: i) He observado que son
pocas las ocasiones en que, por iniciativa propia, nifias y nifigs juegan juntgs; la in-
terrelaéidn entre ellgs se d4 porgue la diistribucidn de nifas y niflos en el éaldn, en
mesas de cuatro, permite gue haya una convivencia cotidiana entre ellgs, asimismao
hay diversas actividades escolares que los llevan a una interrelacidn nifios-nifias, pe-
ro en las actividades libres, en la maygria de las veces, se da esta separacién de
géneres. Cuando nifios y niflas juegan juntos, generalmente juegan a que lgs nifigs
son "mounstruos" que persiguen a las niﬁas_a' juegan a ser novios o esposos. repro-
duciendo en esto la cotidianeidad de sus ho‘gares.

ii) En juegos de manejo afectivo con el grupo, los nifigs no gustan de besar a
las nifias y mucho menos gustan de hacerlg entre ellgs, llegandg a . salirse del juego
por esto; en cambio las nifias lg hacen sin ningdn problema.

iii) Al hablar sobre 'bficigs y profesiones" los nifips comentan que quieren llegar
a ser pilotos, ingeniergs , astronautas, etcétera; las nifias tienen muy clarg en sus
expectativas de vida que quieren tener "hijitos", sglo dos nifas comentan que guie-
ren ser bailarinas: Desde este momento se puede ver que las actividades gue les
gusta realizar y lo que esperan del futurg, tienen que ver con esta divisién  por
sexgs en donde se pone de manifiesto que nifias y nifigs realizardn en la edad a-

dulta, trabajos 'propios" de su género por lo que se dd desde aqui’ un procesg de

\J

divisidn sexual del trabajo.
iv) Los juegos entre nifigs son bruscos y hasta viglentos y tienden més a uti-

lizar la fantasia o a repetir programas infantiles; las nifias al centrario, juegan més

actividades pasivas, domésticas, etcétera.
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v) La madre de un nific del grupg me comenta: "mi hijo sabe muy bien que el
" color rosa es para las nifias y el azul es para los nifigs, lg trae tan adentrg que no
usa nunca el color rgsa en sus trabajos, ni en su ropa, al grade que un dia le com-
pré una bolsé de bombones rosas y blancos y ng se quisg comer los bombones rosas
porque eran para nifias." |

En fin, han sidg varigs y muy variados los comportamientos que he observado y
que diferencian a nifigs y a nifias por su génerg, lo gue creg que va haciendo que se .
aparten entre ellgs coarténd‘o o reprimiendo a su vez potencialidades innatas en el ser

humang como el manejo del afecte, del dolor, del miedo, de la agresién, de la fan-

tasia, de la destreza, etcétera. Por ejemplo: ~-Cuandg es la hora de "expresidn libre"/
y, como parte de las actividades, se pone musica para motivar a nifios y nifas a bai-
lar, las nifias se paran rdpido de donde estan y bailan disfrutando de hacerlo; son u-
nicamente uno odos los nifios que lo hacen‘ y- per un mgmentg muy corto, los demés,
aungue son notorias sus ganas de hacerlg, no se paran a bailar. Un nific comentd en
una c;casidn: "esg es de nifias" y se pusg a jugar con varigs mds a las "construccio-

~ nes'. (Bﬁp:imiendn._m:n esto la posibilidad de que su cuerpu se exprese a través del
baile, lo cual es un placer al que todos podemos tener acceso. - En otro momen-
to, un nifio del grupu se cayd y se did un golpe muy durc sangrdndose la _rodilla, el

nific ng llord y sinti¢ mucho dolgr, yo lo invité a gue lo hiciera y él me dijo que sd-

lo las nifias lloran; reprimiendo con esto la necesaria potencialidad del manejo del
dolor & través del llanto.

Observando cuidadosamente e! comportamiento diferenciado de nifigs y niflas me
hace suponer que las cgnductas gue los diferencian entre si’ de manera significativa
no se deben exclusivamente a lﬁgmsnon »sociral de los sexgs. 'Si los comportamientgs
se griginaran por esta diferenciacidn de géneros de manera idéntica para'z todos, no
podria explicarme las diferencias conductuales que he venido ovbservando en estgs ni-

figs y nifias; por un lado, tendrian compgrtamientgs idénticos los nifios por pertenecer

todos al génerg masculing, y por el otro, las nifias por pertenecer tocdas al génerg
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femenino. Supongo que las diferencias gue existen en la. forma en que se internali-
zan los roles sexuales y con esto, las diferencias que surgen en las relaciones con-
du.ct.uales, se deben a que cada nifig y nifia pertenecen a ambientes familiares dis-
tintgs y gcupan un lugar diferente en cada ung de estos. Por ejemplo: algunos pro-
vienen de familias " tradicignales", otros de padres divorciados, otros de madres sol-
teras, etcétera, unos fueron hijos deseados, y otros no, etcétera. Con esta visidn
mds integral, tendré oportunidad de enten'dervpor gqué a algungs nifigs y/o nifias se
lgs considera comg "broblema" o inadaptadgs, los cuales son rechazados por salirse
de los patrones culturales preestablecidos.

Las diferencias que cbservo en las relaciones conductuales se van a manifestar
en el dmbito escolar: - en la fgrma en que el nifig y nifla han aprendido sus roles
s;axuales; en la relacidn cdtidiana que cada nifig y nifia establece conmigo y en la
relacién que establecen entre ellgs. .

Aunque ng tengan aun formados explicitamente y a nivelvk racignal, juiﬁios de
valor que expliquen y justifiquen sus comportamientgs diferenciados, tanto nifigs co-
mag nifias ya han socializado lgs roles sexuales y actuan en. cuanto a ellos, determi-
nando éstgs, muchos aspectos de su persgna.

Creo que la socializaéidn de los roles sexuales trae una serie de represiones y
de exigencias de comportamientos, ng. pudiendo sentirse libres para actuar seguin su
deseo, pues desde el momentg en que el nifo(a) tiene introyectada la represidn de
algunas conductas se siente imposibilitado de externarlas. Esto trae como conse--
cuencia gue tanto nifigs comg nifias, no desarrgllen integramente sus potencialidades

humanas innatas, lo que les impide tener una vida mds plena y satisfactaoria.
J

Toda esta reflexidn me llevé a plantear las siguientes preguntas:

l.- {Cdmo se manifiestan la sgcializacién de logs roles sexuales y las potencialidades
reprimidas a raiz de esta sgcializacién, en diversas 4reas de la vida escglar de

nifios y nifas de 4 afios de edad?
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2.- ¢En las diferencias mds significativas de las relaciones conductuales de nifios y

nifias de 4 afios de edad, cdmo inciden sus ambientes familiares especificos?

3.- ¢En qué dreas de la vida escolar de los nifios y nifias de 4 afios de edad se ma-
nifiesta que la socializacidn de los roles sexuales va a la par de una divisién

sexual del trabajo?

4.~ (Cémo se da la relacidn de los nifigs y niflas de 4 afigs de edad con respecto

a mi, comg maestra?

5.- ¢Cémo se da la relacidn entre nifigs y niflas de &4 afios de edad dentrg del dm-

bitg escolar?
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Marca Tedrica.

Si partimas de que la socializacldn de‘ los reles sexuales es un procesn social,
cultural, en donde el génern al que el nifin(a) pertenece va a condicionar la forma
en que se dé esta socializacidn, entances tendremos que referirngs a la cultura de
este moda: "...una cultura es la conducta aprendida y caompartida (pensamientes, -
acclanes y sentimientos) .de un cierta pueblo junto con sué objetas culturales. ("apren-
dida" en cuantn este conducta se transmite saclalmente y na gendticamente; "compar-
tida" en cuanto la practica toda la poblacidn o alguna parte de dsta.)" (1)

Asi, la cultura es supraargdnica en cuanto que su contenide es mds un producto
de la snciedad humana que de la binlagia humana. Npos dd farma en la emacienal, en
lo intelectual e inclusive en el aspecto fisico; define nuestra actitud frente al munda
y cemo lo percibimos.

Nuedbra cultura conlleva una a una diferénciacidd de géneras y a una divisidn
sexual del trabaja. "La categaria génerp permite delimitar con mayor claridad y pre-
cisidn como la diferencié cabra la dimensidn de desigualdad"(2), ya que esta diferen-
ciacidn gendrica va a poner a la nifia en una maya'r desventaja sacial frente al nifop,
quien a su vez experimenta desventajas frente a ésta; brindadndale a la nifia en un
futura, menares pasibilidades de vivir una vida mds plena y satisfacteria que al nifa.

Parece ser que la primer disciplina que nas introduce al concepta de género
s la psicologia, la cual utiliza este concepta come categaria en la que se articulad
tres instancias bésicas: 1. La asignacidn de génern; al nacer el bebg y a partir de
sus genitales, 2. La identidad de gdnern; que se adquiere cuando el nifin(a) identifica
y actua los compartamientos pertenecientes a su génera y 3. El papel (rol) de génerg;
éste se forma con las normas y prescripcianes que impone la cultura sabre el compor-

tamiento femening y masculinag..
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Aun cuan pequefia sea una cultura, tadas canllevan & una diferenclacidn de gé-
neros. Gayle Rubin, antrapdloga que hizo varios estudios sobre génere, plantea que el
sistema sexo/génera es el conjunta de arreglas por los cuales una sacledad trgnsforma
la sexualidad binldgica en "productos" de actividad humana; con estes "productas”
culturales son satisfechas las necesidades sexuales. Cada sistema sexa/génera tiene
sus proplas harmas par las cuales es canalizada la energia sexual.

Ya que la estructuracidn del papel o ral de género es un hechn soclal que ha
persisitide durante siglos tiene tal magnitud que inclusive se piensa cama un heche
natural; pern la categaria de génern permite sacar del terreno bioldgice lo que de-
termina la diferencia entre los sexqs y colocearlo-en el .terreno simbdlico en donde
se manifiesta la cultura, la cual se transmite mediante simbalas aunque pueda variar
el mundo simbdlico y su forma de expresidn en los diferentes grupas sociales.

Sobre la divisidn sexual del trabajao, la cual va a la par de esta divisién genérica,
Murdaock dice a su vez, que el hechn de que los sexns tengan una asignacidn diferen-
cial en la nifiez que las lleve a acupacianes diferenciales en la edad adulta es lo que
explica las diferencias gbservables en. el compartamientn sexual y npo viceversa.

Sienda la cultura "ideal" en cuanto incluye ei "deber ser" se va a basar en la
transmisién de los roles sexuales para su perepetuacidn, creands instancias que trans-
miten y refuercen estns roles. En lé sacializacién se dd la internalizacidn de la cul-
tura comp pracesa mediante ;al cual el individup absrve y aprende mados de pensa-
mienta, de accidn y de sentimienta, asi’ camo las valares que censtituyen su cultura.
E! rol se va a relacionar con el individun al saber éste, "idealmente" que se espera
de &l en un maemnto dado y al tener el individuo internalizadas, actitudes y matlva-" -
clanes apropladas. "i.a cultura prescribe cuales sgn las emaciones que pueden ex-
presarse, quien puede hacerlo y caoma puede hacerle."(3). Es por esto que ! hambre

crea a la cultura, quien, a su vez, crea, en cuanta farma, al hombre.
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La cultura crea instancias que sancionan de diversas maneras al gque transgreda
ese orden social; par lo que si bien dice Kneller que la cultura libera al hembre en
cuanto crea salidas creativas a la energie humana, esta energia se ve condicionaeda
y reprimida, a la vez, para puder dar paso, en parte, a una diferenciacidn de roles
sexuales y de relaciones canductuales. Respecto a la represidn, Margaret Mead se-
fiala: "La histaria de la definicidn sncial de las diferencias sexuales estd llena de
tales arreglos arbitrarins en 'el campu intelectual y artistica, peré a causa de la su-
puesta congruencia establecida entre la base fisioldgica del sexo y las caracteristi-
cas empcianales, estamaos menos c.apacitadas para aceptar que se.ha hecho también
una seleccidn similar y arbitraria entre los rasgos er_nodanaies."(&), y apunta mds
adelante: "Ng existiendo una prohibicidn expresa de la conducta arbitraria, el hambre
o la mujer expresivas, que no se dejan inhibir par la verglenza, llorardn o comenta-
rdn el termar y el sufrimientn. Tales actitudes, fuertemente acentuadas en algunos -
temperamentas, pueden, por seleccidn sacial, ser estandarizadas a prohibidas para to-
daé, ignoradas par la sociedad o transfarmadas en la caonducta aprobada y exclusiva
de un sexa solamente.” (5).

Asi, la mayar parte de los rasgos pertenecientes a unn u otro sexa estdn de-
bilmente ligades al sexn en si’ y mds bien aparecen estas diferencias come pretexta
para la diferenciacidn sacial de los roles atribuides a ambas sexas. A través del
tiempn, pensadores, cientificgs, investigadares, etc., han cuestionada estas tearias
"binlogisistas", refutando sus principias, entre ellos, como ya hemas visto, se encuen-
tra Margaret Mead. Martin y Vearhies sefialan, a su vez, que esta divisidn de géne-
ros, a partir de criterios bloldgices, se ha utitizada para explicar atras cempartamien-
tas: "Machos y hembras, se ngs dice a menuda, tienen temperamentos fundamental-
mente diferentes y se contrapanen también en los terrenns del desea, las cualidades

de sus sentimientas, de ia persanalidad, de la capacidad de aprender y de las aptitu-
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des."(6).

Par lo tantn, la sacializacidn de roles sexuales tiene ca:écter sacial, en dande
el objetiva de esta internalizacidn de roles es la formacidn de Individuos que actuen
segun las normas de nuestra cultura, para pader mantener asi, el arden saclal prees-
tablecidn. Asimismp, al observar las diferencias en las relacianes canductuales de
nifigs y nifas, crea que existe una prafunda influencia del candicianamiento cultural
spbre la canducta y la personalidad humanaé; A esta cultura se le ha definida, pbr
diversas estudiosas feministas come Simpne de Beauvoir, N.Browne, P.France, E.Urru-
tia, M.Lamas, etc., cama una cultura "sexista", la cual y de acuerde can ellas, ha
sido perpetuada a través de siglas de historia, atribuyéndasele un digen bioldgica en
dande los compartameintos son el resultade de la herencia binldgica y la diferencia-
cign de las potehcialidades humanas vienen. ;:ladas genéticamente; convirtiehdc a-esta
cultura sexista, en un ordén natural e Inevitable, en donde las diferencias entre los

sexas fueren, por mucha tiempn, inamaovibles e incuéstiunables.

Si la cultura crea las diferencias comportamentales en cuanto al género al que
se pertenece ¢ por qué aparacen diferenclas significativas garticulares entre ios cam-
partamientas de nifies y nifias?, si estas diversidades comportamentales tienen que
ver con las particularidades de cada nifin y nifia, entances este pracesa estd I'ntima-

mente relacionadn al aspecta emacional de cada una de ellos y deberemos abordarla

también, como un procese Individual. Asi’ la antrapolagia, al encantrar que en el
pracesa de sncializacidn los Intereses de una cultura llegan a convertirse en inte-
re'ses individuales, aprendiendn el individun que canductas lo van a llevar a satisfacer
estas intereses; va a relacionar, en la sncializacidn de roles sexuales, el 'proceso so-
cial con el proceso individual. Este factor de ajuste mutun entre la personalidad in-
dividual y el tada cultural, se cenoce como "cultura y personalidad" y siendn ma-

teria de la antropologia, es en 1930, con Edward Sapir, que coemienza su estudio for-




mal. En este campo de la “cultura y peasonalidad" lé antropolagia hecha mang de
la psicologia para buscar tener un entendimienta mds profunda de la naturaleza hu-
mana, pues es ésta disciplina la que se dedica de manera tatal, al estudio de ls ‘na--
turaleze humana {en cuantn a emociones, compartamientos, etc.).

“"El fmpetu inicial de la cultura y la personalidad en sus relaciones mutuas pro-
vino inicialmente del psicnandlisis, que dirigid e! interés del antmpé;agu hacia tres
factores importantes: la profunda marca que dejan sobre la estructura de la persona-
lidad adulta, la experiencla de la primera infancia; el estatus de los padres y otras
maestras como agentes de la cultura, y el hecho de que el proceso de aculturacidn
que la antrapolagia ya habia estudiado, es el principal farmadar de la personalidad
del individuo." (7)

La allanza de la antropalagia y la psicalagfe ha dadp lugar a la siguiente premi-
sa fundamental para el estudio de la cultura y la personalidad, desde donde vamas a
abprdar la spcializacidn de roles sexuales y las diferencias en las relacianes canduc-
tuales de nifes y nifias: "... los métadas de crianza y educacidn de!l nifio en sus pri-
meras angs de vida, en una cultura dada, producen o cantribuyen a producir una es-
tructura de la personalidad que ﬁorrespande a los hrincipales valorés e instituclones
de esta cultura." (8)

Los estudios sabre el primer afin de vida del nifie(a) se centraran en la impor--
tancla que asumen para éste la persona de la madre y su actitud hacia él. Es ésta’
la primera experiencia de relacién de pareja en la que el nifin depende de la madre
para obtener satisfacciones, y al ser esta relacldn gratificante para él, comenzard a
amar no sélo las experiencias de gratificacidn sino a la persana de su mgdre; es aquf’
que el nifio(a) pasard del autacentrismo al "amar objetal”. Pero, al no pader la madre
responder a las demandas ilimitadas del nifia(a) hacla ella, dsta se vuelve, para el

nifin(a), en fuente de placer y de dnlor.
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El psicoanélisis como teorfa de la conducta humane taca, en algunos de sus :
aspectos, conceptos Utiles para explicar las particularidades de la soclalizacidn de
roles sexuales. Existen en esta teoris, dos caonceptes fundamentales, relacionadas
con la spcializacidn de roles: la ideniificacidn y el Superyd.

Sigmund Freud séﬁala que "la identificacidn es conacida en el psicoandlisis co-
ma la manifestacidn mds temprana de un enlace afectiva a otra persana, y desem-
pefia un importante papel en la prehistoria del complejo de Edipe." (9). La ldenti-
ficacidn serd, por su vihculo con la experiencia en el "complejo de Edipa", ambivalen-
te, y puede concretarse de manera "positiva" cdmo busqueda de imitacidn, o de ma-
nera "negativa', comao desea de supresidn.

Sabre el Superyd, S. Freud sefala que el nifin(a), ante la experiencia del "abje-
to perdide" el Yo se dl\;i'de en dos partes, desafrbllandnse per un iado, un ideal del
Yo, tenlendn éste fr'nciones de autnobservacidén, conciencia, maral, censura anitica e
influencia principal en la represidn. El nifia(a) desarrollard una voz interna que va a
juzgar su campartamientn, buscandn siempre someterse a la voluntad de este Superyd
y asi’ abtener satisfacciones internas.

La voz interna que el niﬁa(a) interiariza es lé vaz paterna, quien observa el
compeortamientn, dé drdenes y la amenaza con castiges. El padre serd el simbolao del
cédigo maral y el nifioc va a distorsionar su imdgen en las fantasias hasta darle un
aspectp de mpunstrup y demds figuras amenazantes y teﬁori’ ficas ya que el padre
representa la prohibicidn del incesto del nifiv(a) -con la madre.

Asi, el nifn(a) internalizard le imédgen de sus padres con sus pensarmientos,
acciones y sentimientns a través de la identificacidn y la confarmacidn del Superyd.
Sabre este Ana Freud sefala: "...el precio que el nifg ha de pagar para desprender-
se de sus padres es el de incorpardrselas." (10), sienda a través de la identificacidn

emacional con sus padres que el nifin(a) introyecta las compartamientas atribuidos a
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los roles sexuales y dependerd del modo en que se dé esta ldentificacidn, cdma se
manifiesten las particularidades en las relaciones conductuales de ceda nifia o nifia.
Ei Superyd estard presente como el mecanismo que vigile que estas campartamientos
se cumplan. '. |

Par lo tantn; para poder entender de una manera mds integral el proceso de
soclalizecidn can sus diversidades compertementales en cada nifo y nifa, no padré
subestimar la importancia qué en ésto tiene su ambiente familiar especifico. De
este mude podremas abardar la sacislizacidn de reles en su proceso individual y en
su procesn social.

Las diferencias significativas en las relaclones conductuales de nifias y nifias
podrian deberse ¢ una "incorrecta" identificacidn con sus padres, lo que les hard
tener u;'ia dispasicidn distinta para introyectar ln:s comportamientns correspondientes
a su génern, pravacando can esto el rechazo social, cansiderandase a estns comparta-
mientos coma proplos de un “inadaptade" social, en dande habrd una discrepancia
fundamental entre la disposicidn innata y las normas de su sociedad. Coma seﬁala

Margaret Mead en su libro: Sexa y Temperamento ,. se emplea la amenaza para

que el nifo actie canfarme a su sexg: "Esté presidn social se ejerce de muchas
maneras. Primeramente, la amenaza de perder laos derechos de su sexa (...). En se-
gundo lugar, figura la atribucidn de emociones definidas comn femeninas al nifio que
muestra la mds leve "preferencia par una de las acupacianes o pasatiempos superfi-
ciales limitados al atro sexo (...). La tercera manera en que nuestra dicatomia de la
personalidad sacial segun el sexn, afecta al nifio en crecimientn, cansiste en la base

que provee para una identificacidn cen el pragenitor del sexe opuesta.” (ll)

Es de vital impertancia en los tres primerns afios de vida del nifin(a), aproxima-

damente, la relacidn can la madre y el padre para la sacializacidn de los roles -




XIII

sexuales, par la que me atrevo a suppner que durante estns primeras tres afos de
vida del nifia(a), éste ya ha soclalizadn los roles sexuales que van a definir su com-
portamiehta; ha construidn su identidad personal y sabe de que manera compartarse
ante &l mismo y los demds Par lo que el‘ nifn(a) estd preparade para incarpararse
a nuevos grupas snclales como serd la escuela; al respecta Ana Freud sefiala que

la capacidad del nifo para peder satisfacer las exigencias del preescalar debe tomar
en cuenta: 1. La separacidn tempararia de la madre, que se dd sin conflictes cuan-
do el nifa(a), a los tres afos de edad, ha adquirido una imégen interna de la madre
y mantendrd esta imdgen cuanda la madre se ausente. 2. A la edad en que ingre~
san a la escuela "...una de las mds dificiles tareas que impone la vida: controlar los
propios sentimientos e impulsas en lugar de.quedar a merced de ellns.” (12).

Par lo téntn, los nifas y nifias de cuatro afos de edad que asisten al nivel II .
de preescalar, van a manifestar en sus relacianes interpersonales esta socializacidn
de roles sexuales, as!’ cama las diferenclas significativas en sus relaciones conductue-
les nas van a llevar a Indagar en sus ambientes familiares especificas.

Finalimente, cnnsidem gue los contactos con nuevas grupas saciales, despugs de
los tres afios de edad van a jugar el pspel de reforzadores de esta socializacidn de
roles sexuales. Asi la escuela sdlo y de manera impartante reforzard y no transmi-
'tiré los rales sexuales, como varins estudiosas consideran. Con esto no pretenda mini-
mizar la impartancia. de estas Instancias en el desarrolle del nifig, sing pretende dar
su justa ubicacidn a la saciallzacidn de ronles, para entenderla mejor. Para Ana Freud
el crecimiento y el desarrolla fiSice y mental del ser humano san pracesns camplejos

que a cada individun le causard dolares y cenflictos distintos.

El trabajo pedagdgica can los nifios(as) se basa en das principins fundamentales

de la pedagogia de Celestine Freinet:la expresidn libre y el trabajo a través de las
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sentides, en estos se abacard principalmente el seguimiente de los compertemientos
de las nifas en él ‘mbito escolar. Sobre la expresidn libre Freinet sefala que ésta
permitird al _niﬁo(a) liberar de manera espantdnea sus tendenclas frente al educadar
y manifestard los pensamientbs y acciones que ya ha sociauzadu. .Con el trabajo a
través de los sentidns se va a pretender que la experiencia educatlva permeanezce en
el nifia(a), pues es en este sentido en el que se logra la adquisicidn del canocimien-
ta. Freinet llame a todt.: estn la "pedagngia de la mann tendida" y pretende una
plena expansidn del nifia(a), un conocimientn mejor de éste(a), estimular relaciones
que lleven a la conquista de la seguridad persanal y contribuir & desbloquear tensio-

nes afectivas en algunos nifos(as).

Creo profundamente que la etapa de los 0 & los 6 afios de vida del nifin(a), y
sobre todo sus tres primeros afas, es bdsica y fur.iamental para el desarrollie de
d<te(a), asi’ camo para la farmacidén de su personalidad..

El cuestionar los compartamientas diferenciades encuanto al género de estos
nifigs y nifas, quizds me pueda ayudarva encontrar alternativas para mi prdctica edu-
cativa, buscanda aminorar, lo mds pasible, la carga sexista de nuestra cultura, sabre
todo en esta etapa fundamental de la canstruccidn de la persana. Las represiones
que demanda la socializacidn de los roles sexuales de nifios y nifias trae came con-
secuencia el sacrificlo de su desarrnllo integral humano; al sameter sus potencia-
lidades innatas al rigar.de las normas spclales, Internalizadas en la relacidn primaria,
tanto hombres cama mujeres pierden de manera individual asl’ como en la interrela-

cidn con los otres.
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HIPOTESIS GENERALES

1. Se puede decir que a lgs 4 ailos de edad los nifigs y las nifias ya han socializadg
los roles sexuales cgrrespondientes a su género en la medida en qué éstos se mani-
fiestan en diversas 4reas de la vida escolar. Esta divisién genérica va a la par con

el desarrollg de una divisién sexual del trabajo.

2. Las diferencias significativas en las relacignes conductuales entre estgs nifios y
nifas de 4 afgs de edad, parecen derivarse de sus diferentes ambientes familiares.

Esto se observa:

2.1 En la forma en que cada ung de ellgs ha sgcializado sus roles sexuales.
2.2 En la relacidn que cada uno establece conmigo, comg su maestra.

2.3 En la relacién que establecen entre ellos:

a) En la interaccidn
b) En las actividades

c) En lgs sentimientos

HIPOTESIS SECUNDARIAS

l. La socializécién de los roles sexuales existe en la medida en que ésta se manifies-
ta en el comportamiento de los nifios y nifias dentrg de las actividades del derea de
lenquaje.

1

2. La socializacidgn de los roles sexuales existe, en la medida en que ésta se manifies~
ta en el comportamiento de los nifigs y nifias dentro de las actividades del érea de

expresign corporal.
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3. La socializacidn de los roles sexuales existe en la medida en que ésta se manifies-
ta en el comportamiento de nifios y nifias dentro de las actividades del drea artisti-

ca.

4. La socializacién de los roles sexuales existe en la medida en que ésta se manifies-
ta en el comportamiente de los nifigs y nifias dentrg de las actividades del drea ma-

nipulativa.

5. La sgcializacidn de los roles sexuales existe en la medida en que ésta se manifies-
ta en el comportamiento de lgs nifigs y nifias dentro de las actividades del drea cons-

tructiva.

6. La socializacidn de los roles sexuales existe en la medida en que ésta se manifies-

ta en el comportamiento de los nifies y nifias dentro de las actividades del drea de

expresign libre .

1. La socializacidn de los roles sexuales existe en.la medida en que ésta se manifies-

ta en el comportamientg de los nifigs y niflas dentro de las actividades al aire libre.

B. La divisidn sexual del trabajo va a la par de la diferenciacién de géneru, en la me-
dida en que esta divisidn sexual del trabajo se refleja en las actividades escolares y

en las actividades de vida de nifigs y nifas.
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CPERACIONALIZACION

Esta investigacidn se llevd a cabg en la escuela donde actualmente trabajo,
ubicada al sur de la ciudad de México.

Tuvo lugar en dos periodos: En los meses de febrerg a julioc de 1989 y en los
meses de septiembre a diciembre de 1989. En el primer periodo se hizo registro de
informabidn sobre el grupo perteneciente al ciclo escolar de septiembre de 1988 a
julioc de 1989 (Grupo A); en el sequndo pericdo se recabd la informacidh sgbre el
grupo perteneciente al actual ciclo escolar que va de septiembre de 1989 a julio
de 1990. ( Grupo B).

Se utilizaron las siguientes variables para el desarrollo de la investigacidn:

GENERQ MASCULINO GENERQ FEMENINO
agresividad delicadeza
fuerza debilidad
independecia dependencia
inestabilidad emgotividad
rebeldia - sometimiento
imposicidn sumisidn
iniciativa ' inseguridad

A partir de estas variables representativas en la diferenciacién de género, en
ambos periodgs, se hizo un registro de la prdctica educativa manifiesta = en diversas
actividades de las siguientes dreas: lenguaje, expresign corporal, artistica, manipula-
tiva, constructiva y de expresidn libre; asi’ como en las actividades al aire libre.

Se llevargn a cabeg las técnicas usuales en antropglogia social: ob'servacidn
participante, gbservacidn y seguimientg de las actividades escolares; registrg e in-

terpretacidn de dibujg libre y dirigide; observacién y registro cotidiano del juecs libre;
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pldtica dirigida; encuestas a nifios y nifias; registro diarig de interese y frecuencia,

en las actividades escolares; registro de anécdotas y del comportamiento cotidiang en
el dmbito escolar. Asi{’ mismo se realizd una descripcidn de historias de vida; entre-
vistas y encuestas a padres de familia; observacién y registro del comportamiento de
los padres de familia con sus hijos; visitas a algunas casas de los nifigs; observacign

y registro de mi propic comportamiento en la interrelacidn con nifios y nifias, asi’
como del compgrtamiento del personal educativo; y finalmente, observacidn y descrip-
cidn de la relacidn quenifios y niflas es_tableceh entre ellgs a través de: a) la in- |

teraccién cotidiana, b) las actividades escolares.y c) los sentimientos*que manejan.

El capitulo [ tiene como propdsite introducir al lector al universg de estudio
donde se realizd esta investigacidn. Ofrece un panorama general de la escuela, su
historia, caracteristicas de sus fundadores, de su equipo de trabajo, de los padres de
familia, de los alumnos, etcétera. Asi’ como también presenta la filgsofia pedagd-
gica en la que fue inspirada esta escuela cgn el propdsitc de ubicar al lector de ma-
nera integral eneste proyecto educativg.

El capitulo II presenta el programa pedagdgico y el trabajo diario en jardin II.
Ca una descripcidn general del programa pedagdgit:o disefiado especialmente para este
nivel preescolar; asitnisma, se presenta el trabajo diario desarrollande de manera més
detallada las dreas y las actividades spbre las que se basa esta investigacidn.

El capitule III presenta las caracteristicas generales de las dos grupa de nifias
y nifias, can las que se trabajd la investigacidn; con el fin de encontrar similitudes
y divergencias entre estas dos grupes. A partir de lo anterior, se describe el com-
portamienta general de los nifias y de las nifias en actividades cancretas de las di-

1
versas dreas escolares, para paner de manifiesto la socilaizacidn de los roles sexua-

les en estas nifias y nifas de 4 afias de edad.
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El capitula IV. finalmente, describe las histarias de vida de nifios y ninas que
cansideré cama representativas, para poder descubrir las causas de las diferencias
significatives en las relaciones canductuales de estos nifias y nifias de 4 sahos de

edad.

E! sujeto de estudio estuva formade por:
- Grupo A : 20 alurnnos', 12 nifas y B8 nifas.

- Grupa B : 16 alumnas, 11 nifios y 5 nifias.

A mada de aclaracidn, en el presente trabaja se ha emitido decir el nombre

de la escuela por motives de discrecidn.
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CAPITULDO I . LA ESCUELA

La escuela en donde trabajo desde septiembre de 1988 y en donde realizo esta
investigacign, se encuentra ubicada al sur de la Ciudad de México.

Esta escuela se fundé eﬁ 1980 por un grupo de cuatrg maestros gue decidie-
ron juntos abandonar el trabajo en una escuela "activa" también ubicada al sur de
la Ciudad de Méxicg ya que no estaban de acuerde con algunes planteamientos pe-
dagdgices deciden formax.' su propia alternativa educativa, la cual es catalogada co-
mo una educacign "activa" fundamentada en la filosofia pedagdgica de Celestine
Freinet, presentada en esta investigacidn a manera de anexa.

De este equipp inicial de cuatro maestros_queda_ﬁn actualmente y comg total de
propietarios tres de ellos _(dos.de origen extranjerg y un mexicang). Los tres son
persgnas, a mi manera de ver, sensibles y honestas, tratan de crear un ambiente
relajado de trabajo, buscan un pago mds "justo" a su personal de trabajo siendo el
sueldo que se paga a los maestros superior en un 350 % al suelds de los maestros
de escuela publica e inclusive superior en un 50 % al sueldg de la mayoria de los
maestros de escuelas privadas de la Ciudad de México; procuran crear un vincule
personal y afectugse con lgs maestros lo que les ihwpl‘ica mayor flexibilidad, enten-
dimients y apoyo para con éstos. A mi manera de ver, creg que les cuesta muchg
trabajo tomar una actitud de “autoridad''con las perseonas que trabajamgs ahi, pa-
rece gue se debe al vihculg estrechg que se crea> con nosgtros vy a la forma de ser
de ellos. (flexibilidad en faltas y retardes por ejempla).

Asi’ como considerg importante hablar en su momento de la filosofia pedagdgi-
ca de C. Freinet, con el propdsito de entender los objetivos pedagdgicos dé la es-

1
cuela, también considerg importante hablar un poco de las persgnas que fundaron
y en general de todgs los que a la fecha sostienen este proyectg educativg pues han

impregnade a éste de sus costumbres, creencias, vivencias, etcétera. Y estg, Creo




yo, forma parte importante de la filosofia y la préctica educative, ya que hablar de
fundamentos pedagdgicos es hablar no sdlo de la propuesta ya creada,de la filgsofia
de otro que comulga con nuestra bildsqueda, sing también y en muchoéela vida que se
le da a esa filgsofia a tra\(és de los que la practican con sus cgstumbres, creencias,
etcétera. Por eso creg que la escuela la hace quien practica, vive y canvive en ella,

las maestros, las alumnos, los trabajadores y en su medida, los padres de familia.

Gerardo es uno de lgs tres maestros duefis y fundadores de la escuela, tiene
38 afps de edad, mexicano, es ingeniefo civil, casado y tiene dos hijos, ung de 13
afios y el otro de 5 afigs. Es maestro del grupo de 69 de primaria aunque este
grupo lg comparte con Maria, otra de las duefias; se ‘encarga c= la parte "técnica"
de la escuela, el mantenimientg en genei'al; coordina dos de los Campamentas (de los
que hablaré més adelante) que se hacen con .los nifigs dentro del ciclg escdlar. Es
una persgna muy eficaz, inteligent'e y sensible; es exigente y a la vez cdlido con los
nifigs, es bondadosu y solidariog, disfruta del arte, se solidariza con las "luchas socia-
les"; cree en la importancia de la educacidn como un medio para crear un "hom-

bre distinto".

Marta ofra de los fundadgres y duefos de la escuela, es de origen Estadouniden-
se, tiene 42 afgs de edad, casada, con dos hijos, uno de 16 afgs y otra hija de 9
afigs cdn problemas de retraso mental. Es maestra de inglés de todos los grupos
de la escuela; se encarga de la relacign labgral con maestros y trabajadgres en gene-
ral, paga salarigs, contrata personal administrative y de intendencia; trabaja directa-
mente con la contadera, maneja las cuentas bancarias; trata juntg con Maria, todos
los asuntgs relacignados con lgs padres de familia. Es una persgna muy querida
por todes en la escuela. Tiene un trato muy cercano con todos lgs que trabajamos

ahi, es honesta e igualmente solidaria; apgya las "luchas sociales" y en sus clases

fomenta y transmite "el respeto y el amor a la libertad".




Maria es la otra fundadora y dueiia de la escuels, es de grigen sudamericang,
tiene 40 afigs, casada durante 23 afigs, tiene 6 meses de haberse separado; tieredos
hijas,una dé 15 afios y otra de 13 afgs. Participd desde lgs 17 afigs en una organi-
zacidn politica de su pais, en contra del régimen que imperaba entonces; a través
de su organizacidn viajd y se adentrd en la lucha politica; en esta organizacidn cono-
cig a su marido, militaron fontos chhds afigs hasta que surgid un goipe de Bstado -
y tuvo que salir juntg con su familia del pais: " Yo siempre crei’ firmemente en
la causa, estaba convencida de dar mi vida .por mi plueblg, por mi patria; me consi-
deraba una revolucignaria completa y segura, que luchaba por la construccién de un
hcmbré nuevo, pero uno no puede medir el horror de la bgta represiva hasta que la
tienes enfrente..."

Al llegar a Méxice, Maria comenzd .a @rabéjar eh una escuela particular "tra-
dicional", después entrd a ktrabajar al escuela "activa" de la que sale para fundar
junto con sus compafiergs su propio proyecto educativo. Maria es una pers.ona con
un gran idealismg, en una ocasidn cbmentd que a pesar de tgdg cree en la posibili-
dad de cooperar en l& construccidn de un "hombre nuevo" a través del trabajo edu-
cativo, fomentando valgres come el respeto, la cogperacidn, la justicia, la libertad,
etcétera. Maria es de los tres la que mds énfasis pone en la formacidn comuni-
taria de los nifigs, tiene una actitud solidaria con los maestros y trabajadores
en general. Es una mujer muy fuerte, segura de si’ misma.

Maria es maestra del grupo de 62 de primaria, comparte el trabajo con Gerar-
do; cogrdina y supervisa el trabajo pedagdgico con cads uno de lgs maestros; tam-'
bién se encarga, juntg con Marta, de todgs los asuntos relacionados corn los padres

de familia. Es pedagoga y actualmente cursa un dgctorade en pedagogia en la

|

UNAM,




Actualmente esta escuela cuenta con 2] maestros, 4 administrativos y 5 perso-
nas de intendencia. . De este equipo de trabajo, el 50% es de origen extranjerg, en
su maygria sudamericanos.

Del total de maestros un 80% }tiene licenciatura en alguna de las ramas de las
ciencias sociales. La tendencia politica de la mayoria es deA" izquierda" aunque al
parecer ng militan en algdn partide u organizacidn politica, participan y apoyan
actgs de solidaridad, fundamentalmente artisticos (conciertos, foros por la paz, mani-
festaciones ecolcgistas, étc.), cen sindicatos, organizaciones independientes, etcétera.
La escuela ha prestado sus instalaciones para eventos de sglidaridad con &l Salvador
y Nicafagua. En el "periddico mural'lala entrada de la escuela, se promueven even-
tos politicgs, artistices, asi’ como conferencias y seminarios en las ciencias sociales
y humanidades. | | »-

Dos de los maestros sen ekiliados politices, una de ellgs estuvo presa en su
pdis varios meses.

L.a maygria de lgs maestros y administrativos pertenecen a la clase media, el
80% renta su vivienda, casi todos departamentos al sur de la ciudad; casi todgs tienen
auto (compactos). El modo de vestir es informal (mezclilla, tenis, camiseta); al-
gunas inspectoras de la SEP han criticade el modo de vestir de los maestres, con-
sideran que dan, una "mala imagen" a logs padres y alumngs.

Del equipo de trabajo un 35% estan divorciados, 40% casados y 25% solteros;
las edades gscilan entre los 28 y los 45 afios; el 30% de este equipo son varones
y el 70% somgs mujeres. En su tiempo libre, la mayopria de los maestros
gusta de actividades "culturales" como el cine (La muestra internacional), con-
ciertos de musica cldsica, de rock, de protesta. Asisten al festival Internacicnal
Cervanting, a museos, etcétera. Gustan de acampar en lugares ng turi‘s'tic:os.

Hay un grupc de 10 maestrgs que tienen una relacidn muy cercana entre ellgs,

san los que llevan mds afios trabajandg en la escuela; organizan fiestas a las que

invitan a varios padres de familia que son amigos cercangs a elles.




Los maestros estan en contra del consumismg, a favor de la lucha ecologista,
por la paz. Un 80% no tiene prdctica religiosa y quizds un 60% no cree en Diosg
.no festejan el dia de las madres, ni fomentan la imagen de Santa Claus.

Yo he sidg criticada por varios maéstros_al hablar sgbre feminismg y mi
participacidn en este movfmiénté; creg que a pesar de todas sus ideas hay una acti-
tud " sexista " en sus compgrtamientos y se los transmiten a los nifigs, aungue estg,
en algunos maestrgs, Ng sea tan marcado. | Un dia observé a uné maestra dando
‘una conferencia a éu grupo, una nifia buscaba una silla para sentarse a éscucharla,
al ver que no habia mds, se acercd é un nifg que estaba sentado y lo empezd a
empujar para guitarle la silla, el nifio se comenzd a defender y surgieron laos golpes;
la maestra interving pidiendole al nifig que fuera '"caballerg" y le cediera su silla a
la nifia, el nific dijo que no, la maestra lo pidid de manera mds enérgica y el nifio
muy encjado se levantd, la nifa se sentd en su lugar. Continuaron la cgnferencia,
el nifg cgmenzd a observar é su‘alrededor y se dirigid a un compafierc mds peque-
fip que él, lo tird de la silla y se sentd en ella. La maestra parecid no darse

cuenta y continug la clase.

En septiembre de 1988, cuando entré a trabajar a esta escuela, me costd
muchg trabajo acgplarme e integrarme al equipo ya que forman un nicleo cerrado.
A las reuniones extraescglares a las que he asistido, estan siempre las mismas per-

sgnas, casi tgdegs .. maestros y padres de familia, casi todgs exiranjeros.

Los padres de familia en su mayoria, tienen una clara tendencia politica de
izquierda y la escuela tiene una actitud respetugsa y abierta hacia esto; aunque
un gran ndmerc de padres de familia sgn extranjeros y no tienen una m'ilitancia
politica, de todas formas sus ideas, actitudes y opiniones dejan entrever su ten-
dencia politica . Uno de los padres de familia es ung de los tres lideres mds

importar.tes de! mgvimientg estudiantil de la UNAM (CEU). En la fiesta de fin




de cursos de! ciclo escolar 88-89, una madre de familia que tenia a su hija en el
grupo de 62 afig de primaria tomd el micrdfeno y comenzé a decir lo importante
que fue para ella y para su hija esta escuela: "... en momentos de gran angustia -
y soledad para mi hija y para mi, el equipg de maestros y los compaferos de mi
hija mostfaron una enorme y cdlida solidaridad. Mi marido fue hechg desaparecer
por el gobierng, parece ser que estd presg,por su actividad politica; hemags estado
en lucha - por su libertad, ng me han permitide verlo, estd en calidad de desapare-
cido politice. Al enter;':xrse de estg, lgs compafiergs de mi hija hiciergn ungs botes
alcancias y lograron recolectar dinero para llenar varigs de estos botes, todo este
dinero fue presentado a la sra. Rosario Ibarra y fue donado para la causa en defen-
sa de presos y desaparecides politices." - Mientras la madre hablaba todos lgs nifigs

del grupg de 62 de primaria llgraban y abrazaban a su hija.

Hay una alta participacidn de los padres de familia en las "fiestas" de la es-
cuela quienes ademds de apogrtar comida, materiales y algunos objetos, también par-
ticipan en la organizacidn de éstas. Las fiestas mds importantes son: la de fin de
afic ( julio ), el dia de muertos (noviembre) vy la posada de navidad (diciembre).
La ceremgnia del dia de muertos considerg que es la mds emgtiva de todas las
celebraciones de la escuela; se pone un altar muy grande y se invita a lgs padres
de familia a escuchar a sus hijos recitar "las calaveras", todas dstas hablan sobre
los maestrgs teniendo con es;to los nifigs, gportunidad de desmitificar al maestro y
"criticar" su autcridad. EI altar se pone con tode lo que tradicicnalmente se usa
(flor de Cempasdchil , incienso, mole, tamales, calabazas, pan, veladoras, etc.). Des-
pués de que se leen las "calaveras"cada grupc de primaria dice a quien_l'e dedica el
altar de muertos, el ciclo escolar pasade 88-89 fue asit 12 : a lgs animales
muertos por la contaminacidn, 29: a John Lengn y al perro de un alumne, 39: a lgs

muertos por el terremgto del 85, 49: a lgs caidos del 68, 592: a los exiliados poli-
ticgs, 69: a las luchas en el mundo por la libertad y la justicia,




En este ciclo escolar el altar fue dedicado a : 19: John Lenon, 29: a lgs muer-
tos en el terremoto de San Francisca, 39: a los muertos por el huracdn Gilberto,
49: a Gandhi y a la madre de un compafero que hacia poco habia muerto, 59: a
los muertos por el sida, 69: a los caidgs en El Salvador. Al final se recoge el
altar, se reparte la comida eh los salones y pasan los padres de familia a desayu-

nar.

Del total de padreé de familia _el 95% tfabaja tanto el padre como la madre,
siendg las profesiones similares entre éstos. Se calcula que un 50% de los padres
de familia se dedican a la t;iocencia e investigacidén en diversas universidades del
D.F. asi’ como en institutos © centros especializades en investigacidn , siendo la
UNAMky la UAM-Xgchimilcg e Iztapalaba las Qniveréidades que concentran a mds
de éstos. Las profesiones mds comunes: ciencias politicas, economia, sgciclogia,
antropologia, filosofia, psicologia, comunicacién. Se calcula también que un 35%
de los padres de familia se dedicaﬁ, como profesidn,a‘ las artes: pintura, teatro, cine,
musica, fotografia, locucidn, letras . .

Finalmente se calcula que un 15% se dedica a ctras profesiones como biglegia,
disefig, comercio, administracidn de empresas, etcétef‘a.

El salario aproximado de estgs padres de familia fluctda entre cuatrg y ocho
veces el salarig mihimg siendo que la gran mayoria de las familias tienen dos o
mé&s hijos. El 70% de los padres de familia renta su vivienda, la mayoria viven
en departamentos al sur de la ciudad.

La maygria de los padres de familia pertenecen a la clase media, aunque va-
rios se enfrentan con graves problemas econdmicos, desempleos temporales, mal
pagadgs,ya que las ocupacignes y profesiones de la maygria son consider'adas de
poca importancia para estos tiempos en el pais. Estus problemas econdmicos

proveocan un retrasg en el pago de colegiaturas,entre otras cosas.

La mayoria tienen autos compactos, modelos 70's - 80's; sus vacaciones son




generalmente a lugares cercangs y baratos (Oaxtepec, Tolwa, Cuernavaca, €tc.) o van
a acampar a alguna playa. En las fiestas de navidad - reyes maggs,regalan uno o
dos juguetes simples{(no de marca, no de mtima maoda).

El mgdgo de vestirse Qe los.padres de familia?sen su mayoria, informal. Varios
padres uéan el pelg largo, las mujeres casi ng se maquillan; un comentario al respec-
to: "... la mayoria de los papds de esta escuela parecen hippies". En general gustan
de la musica rock y cldsica, también gustan del cine, teatro, museas y salidas fuera
de la ciudad. |

En algunos padres de familia se da esta "creencia" de la "pareja abierta", se
dan separaciones tempograles, crisis fuertes de pareja, y existe un alto indice de di-
vorcios o separaciones definitivas (del 45% al 50%, considerdndc en éstos a los que
formaron nueva pareja después); hay un >15% de. casoé de padres vargnes que se
quedan con la tutela de los hiids, siendo en estos casgs la mujer la que “abandona"
su hogar. Las repercusiones de estas crisis de pareja en los nifios son multiples,
depresidn "temprana", tristeza sdbita, falta de apetito, dolores frecuentes de cabe-
za, problemas estomacales, insgomnig, mal humgr, problemas de concentracidn, etcétera.
Tedes los nifigs que viven junto con sus padres estas crisis presentan ung o varigs de
los sintomas sefaladgs; unos los exteriorizan mds , otros menos, perg indudablemente

a todos les afecta.

Las edades de la mayaria de lgs padres de familia fluctda entre los 30 y los
45 afigs. De un 55% a un 60% de éstos son extranjercs, considerando aqui’ las pa-
rejas en donde ung de ellos es extranjero.

LLa escuela cuenta con 250 alumngs, aproximadamente , en total de los tres
grupes de jardih (I, II y III) y los seis grupos que forman los seis grades de educa-
cign primaria. En jardih de nifigs la poblacidn de alumngs aumenta conforme el
gradg: jardih [ : de 8 a 10 alumngs; jardin II: de 16 a 20 alumnos; y jardin IIl:

de 22 a 26 alumngs; eq los grupus de primaria la poblacidn fluctda entre fos 32 y

35 alumnos.




De estos alumngs un porcentaje aproximade del 30% nacieron en el extranjero,
el otro 70% de ellos son mexicangs, considerando aqui’ a los hijos de padres extran-
jergs que ya nacieren en el pais, asi’ como a los hijos de padres mexicangs.

Los nifios gustan de usar el pelo largo, generalmente visten con mezclilla, cami-
seta y varios nifigs varones usan aretes.

Existe un maygr ndmero de nifios que de nifias en la pgblacién general de la es-

cuela.

Las actividades escolares cotidiénas son las siguientes:

- La entrada para la primaria es a las 8:30 hrs. , para jardinh de nifigs es a las
9:00 hrs. ; la salida para todos es a las 15:00 hrs.

- En la primaria se dan divexjsas materiaé reparfidas en la semana y en lgs hgrarios
“que el maestro considera periinente; se ven: ciencias sociales, naturales, matemd-
ticas, historia, etcétera.

- En jardin de nifigs se trabéja ccnforme a diversos temas, muchos de ellos surgen
del interés del nific por conocer ¢ compartir alge con los demds. Mds adelante

me concretaré a describir el programa y las actividades de jardih Il.

Existen varias actividades que son caracteristices de esta escuela:
.- Las conferencias. En donde cada nifig prepara un tema ya destinado a éste o
surgido de su propio interés; lo presenta a su grupo o a diversos grupos dependiendo
del tema. La finalidad principal de ésto es que el nifig aprenda a manejarse en
grupo; que se estimule su autgafirmacidn y se cree un ambiente de reflexidn grupal.

Estas conferencias se trabajan desde jardih [ hasta 62 de primaria.
[ L]

2.- Las clases 'especiales". Estas clases se dan igualmente a todos los grupgs desde
jerdin 1 hasta 6¢ de primaria y son las siguientes: a) inglés, b) mdsica, c) deportes

y d) teatra. Habrd que resaltar que en el equipo de futbol de la escuela partici-
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pan varias nifias; en una gcasién en que este equipo fue a competir con otra escue-
la en las instalaciones de ésta, los contrincantes no permitieron la participacidn de
las nifias en el partido; el maestro de departes no gbjetd esto, regresande las nifias
muy engjadas a la escuela, Maria se molestd con el maestrg de deportes y le pi-
did que si volvia a ocurrir esto se negaran a jugar con los otros.

Estas clases"especiales" son de Y2 - hgra, dos veces por semana.

3.- Los talleres. Estos se dan a todos los grupos desde jardih de nifigs I hasta 69
de primaria; sgn diarios.de las 14:00 a las 15:00 hrs. Los talleres de jardih de ni-
fgs se dividen alternadgs en la semana, en actividades manuales a un grupo y en
"juegos de mesa" a otro grupo; todo esto lo detallaré al hablar de las actividades de
jardih Il . Los talleres de primaria se dan por "opcidn libre" en dgnde cada nifg
puede escgger el taller que mds le guste teniendo éste una duracidgn de seis meses,
cambiando de taller para los siguientes seis meses; existen diversgs talleres comag:
carpinteria, pintura, joyeria, laboratorio, escultura, etcétera.

4.- Los campamentgs. Estos son famosgs en la escuela por el gusto con que los
nifigs esperan vivir la experiencia. Segun Maria esta es una de las experiencias -
mds importantes, "mds intensas y mds internalizadas en la vida escolar del nifig ya
que estimula una gran cantidad de cosas en él a nivel psicoldgico, fisico y pedagd-
gice".

Vale la pena describir un poco de que se iratan estos campamentos bor la impor-
tancia que éstos tienen para el nific. La mayeria de los campamentos se hacen en
el mes de marzo y en distintgs lugares: - jardih 1 y Il hacen su campamento en las
instalaciones de la escuela, sdlo dura un dia ( del viernes en la tarde al sdbado al
medio dia); se colocan dos tiendas de campafia grandes en el jardih de la escuela,

)
se grganizan diferentes actividades comg juegos en grupg, preparacidn de la comi-
da, en el atardecer se prepara la fogata y al oscurecer se enciende, se cantan can-

ciones, se cuentan cuentos y se asan bombones. Lg mds importante de este cam-
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pamentg es que el nifio experimenta, en su mayoria por vez primera, la separacidn de
la madre, del padre, de sus hermangs. Los nifios experimentan una sensacién ambiva-
lente de angustia y alegria, Los que sienten mayor angustia suelen estar pendientes
todo el tiempo de la maestra pero la mayoria no presenta problema. Se les pide que
lleven un mufeco de su casa para pasar la noche; a varios les cuesta trabajo conciliar
el suefig a pesar de estar agotados, varigs se hacen pipi’ pero nadie pide que se le lle-
ve con sus padres. Al dia siguiente por la mafana llegan los padres, la mayoria exi-
tados preguntando cémo ia pas$ su hijo; llegan con un platillo preparade para com-
partir con los demds, todos desayunan y se levanta el campamento.
Mds adelante describiré algunos anécdotas interesantes sgbre el campamento vi-

vido con mi grupg del ciclo escolar pasado, en marzo de 1989.

Jardin de nifgs IIl , 19 y 29 de primaria se van a Camhgmila, Morelos, ubicado
a 3 minutos de Tepoztldn. Los nifigs hacen excursiones al Tepozteco, los maestros
les piden informacién determinada (agricultura, clima, fiestas, etc.) y ellos deben
entrevistarse con la gente e ir haciendg una especie de diario grupal sgbre su ex-

periencia en Camhomila. Este campamento es de 4 dias.

39 y 49 de primaria van a QOaxtepec, Morelos, hacen las mismas actividades que.

los de 1@ y 29 y se van por 5 dias.

59 de primaria se va a Malinalco, Eda. de Méxicg, el viaje es por 5 dias. Lgs
nifigs suben a las pirdmides, su maestra les d4 una explicacidn histdrica sobre esto;
también trepan a lgs cerrgs, se entrevistan con la gente del pueble; en camisiones,

)
hacen las compras en el mercadg; cogperan en la preparacidn de lgs alimentos y en

lgs quehaceres cgtidiangs del campamentg.

62 de primaria sale por un mes al sureste del pais, hacen un recorrido "his-
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tdrico " por las zonas arquegldgicas, también van a la selva, a lugares controlados
como reservas ecoldgicas, también van a la playa, etcétera. El viaje lo hacen por

autgbus, que sale desde la escuela, en México, D.F. Acampan casi todo el trayecto.

El senti_do de estos t;:arﬁpafnentos es que los nifgs vayan Conquistando su inde-
pendencia, que vivan la experiencia de viajar y convivir con otros poniendo a prueba
su socializacidn; que pongan eh prédctica sus congcimientgs formales de histo’ria,
matemdticas, ciencias naturales, geografia, etcétera. Que se refuercen los valores de
respeto, convivencia, seolidaridad, libertad considerande al otro, cooperacidn, afecto,
dolor, cansancio, miedo, alegria, coraje, soledad, etcétera. Que finalmente se convier-
ta en un aprendizaje "m&ds humano , mds de conquista de su persona ", y asi' la es-

cuela se convierta en "una escuela para la vida'.
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CAPITULO IT. PROGRAMA PEDAGGCGICO Y

TRABAJO DIARIO EN JARDIN II .

Ahora toca aterrizar en la prédctica educativa, especificamente la que es del

interés de esta investigacidn, el programa pedagdgice y €l trabajo diaric en jardin Il.

El programa pedagdgico es el instrumento técnico gue permite abgrdar y orientar
la préctica escolar.

El enfoque psi;ogenético en la educacidgn preescolar acerca de la naturaleza del
proceso de aprendizaje, incorpora en su andlisis no sdlo lgs aspectos externos al nifio
y los efectos que en él produce, sino cual es el proceso interno que se va gperando y
cdmo se van construyendo el'conocimiento y la inteligencia en la interaccidn del nifio
con la realidad. Asi, el proceso de conecimiento implica la interaccidn entre el nifio
(sujeto que congce) y el objeto de conocimiento (sujeto <= abjeto).

Algunos de los aspectos relevantes que guian el programa de jardin se basan en
las siguientes consideracignes:

l.- El desarmnc es un proceso contihuo a través del cual el nifig construye lentamen-
te su pensamiento y estructura progresivamente el congcimiento de su realidad en
estrecha interaccidgn. con ‘ella.

2.- Simultdneamente en el éontexto de relacignes adulto-nifig, el desarrollo afectivo~
social proporciona la base emgcignal gque permite el desarrollo general.

3.- En el desarrollo del nifig, se concidera que las estructuras cognescitivas, con ca-
racteri’stiéas propias en cada estadic de! desarrollg, tienen su origen en las de un
nivel anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguierite, de tal
manera gue estadios anteriores de mengr cenocimiento dan sustento al que sigue, el

cual representa un progresg can respecto al anterior. Este mecanismop de reajuste

o equilibracign caracteriza toda la accign humana.
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Es importénte destacar el hecho de que el desarrollo integral, es decir, la estruc-
turacidn progresiva de la persgnalidad, se construye solamente a través de la propia
actividad del nifio sobre los objetos, ya sean concretgs, afectivos o sociales que cons-
tituyen su entorng social.
5.-Dentrg del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el aprendizaje del nifig
desde afuera; antes bien, el papel del educador debe concebirse como orientador o
guia para que el nifig reflexigne, & partir de las consecuencias de sus acciones, y

vaya enriqueciendu cada vez mds el conocimiento del mundo que lo rodea.

Los objetivos generales del programa pedagdgico estan definidgs como objetivas
de desarrollo en tanto éste es la base que sustgnta lqs aprendizajes del nifig. El ob-
jétivo general pretende favorecer el desarrollo integral del nifig tomando como fundaw
mentg las caracteristicas propias de esta edad. Partir de esto implica un andlisis
de cada una de las dreas de desarrollo: afectivo-social, cognoscitivo y psicometor.
Esto no significa que esten desintegradas, porque el desarrgllo es un prgcesg en el
gue de manera indisgciable confluyen estos aspectos. Cualquiera que sea la activi -
dad del nific siempre es una expresidn global de su inteligencia, de sus emociones y

en general de su persgnalidad.

Cbjetivos del desarrollo afectivo-social:

- Que el nifo desarrolle su atongmia dentro dé un marco de relaciones de respeto
mutug entre él y los adultos y entre lgs mismags nifios, de tal modo que adquiera

una estabilidad emocional que le permita expresar con seqguridad y confianza sus i-
deas y afectos. .

- Que el nifp desarrolle la cogperacidn a través de su incbrporacidn gradual al trabajg

colective y de pequefios grupgs, logrando paulatinamente la comprensidn de otrgs pun-

tgs de vista y en general del mundo que lo radea.
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Objetivos de desarrollp cognescitiva:

- Que el nific desarrplle la autgnomia en el procesg de construccign de su pensamien-
to, a través de la consclidacign de la funcidn simbdlice,‘ la estructuracidn progresiva
de las operacicnes logico-matemédticas y de las operacignes intraldgicas o espacio~tem-
porales. Estg log llevard a establecer las bases para sus aprendizajes posteriores

particularmente en la lecto-escritura y las mateméticas.
Objetives del desarrollo psicomotor:

- Que el nifig desarrolle su autonomia en el control y ceordinacidn de movimientas
amplios y fings, a través de situaciones que faciliten tanto los grandes desplazamien-

tos como la ejecucidn de movimientos precisos.

Todes estos objetivos implican propiciar en alto gradeo las acciones del nifio so-
bre los gbjetcs, animarlo a que se exprese por diferentes medigs, asi’ comg alentar
su creatividad, iniciativa y curiosidad, procurandg que se desenvuelva en un ambiente

de libertad.

Metodolggia para cada ung de los ejes de desarrollo.

1. Sgbre el desarrcllo afectivo sgcial. La forma en que se favorece el desarrollo
afectivo social depende del marco de relaciones humanas dentrg del saldn y en gene-
ral con todas las persgnas de la escuela. Este implica principalmente la relacidn que
el nifio establece con la maestra y la relacidn que establece con sus cgmpafiergs de
grupg.

Este aspecto del desarrpllo del nifio es, a mi consideracidn, el mds importante
para €l dentro de la vida escolar, ya que implica una tolerancia a la separacidn
temporaria de la madre, un comportamiento adecuado en el jardin de nifigs y una

capacidad para adaptarse a la vida grupal y disfrutar de ella. La capacidad del

nifio para separarse de la madre es el resultado final de una linea de desarrollo en
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la que es posible discriminar una serie de pasos consecutives:  un primer periodo en
donde el bebé estd totalmente ligado a la madre o a un sustituto materng (de 0 a |
afo); la etapa siguiente exige también un contacto estrecho e ininterrumpidg con la

madre ( de 1 a 2 afps); _finalmente en la tercera etapa, el nific es capaz de sepa-
rarse de la madre por periodos breves (3 afigs), ya que éste ha adquirido "la imagen
interna " de la madre. Para que un nifio esté en condiciones de ingresar al jardih

de nifigs debe ejercer cierto control sobre sus impulsgs y desegs . Finalmente para

que un nifg sea capaz dé participar en una actividad grupal debe tener la habilidad

de jugar constructivamente, su juego debe alcanzar un nivel cercano a lo que después
se llamard "trabajo" y debe aceptar a los demds nifigs como copartitipes.

Respondiendo a la filosofia de la escuela y a mis convicciones personales, pongo
la mayogr atencidn en mgtivar, estimular, apoyar y corregir al nifig en este aspectg
de su desarrollo; favoreciendo las expresiones de autonomia y todo aquellg que lo
lleve a ser mds autosuficiente y a tener seguridad y confianza en si’ mismo y en los
demds.

Es importante sefalar que el proceso de socializacién dél nifg avanza paulatina-
mente desde el autgcentrismg y la heteronomia al vinculo con otros y la autonomia,
tanto emgcignal como intelectual; de la pertenencia al grupc familiar a la incorpora-
cidn a grupos de pertenencia cada vez maygres.

Algungs aspectos mds especificos de esta dindmica de relaciones son lgs siguien-
tes:

- La educadgra se ubica en relacidn al nific como orientadora y guia del proceso
educativo.

- La relacidn entre la educadora y los nifigs trata de darse sgbre una b?se de igual-
dad y respeto mutug.

- La autgridad y las decisiones deben considerar las necesidades de los nifigs, y en

general sus caracteristicas de desarrollo.
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- Dar la oportunidad al nific de escoger y decidir lo que sea posible, para que vaya
creandg sus propias esquemas de convicciones y vaya conquistando su identidad y su
seguridad personal.

- Propiciar la cooperacidn trabajando en pequefgs grupos o colectivamente para un
fin comun y asi, el nific descubra la importancia de pertenecer a' un grupo.

- Permitir que los nifios busquen soluciones a sus problemas para que logren conquis-

tar la capacidad de relacionarse con logs demds.

2. Sobre el desarrollo cognoscitivo.

2.} La funcidn simbdlica. Las actividades incluidas en este eje, tienen por objeto
consolidar la funcidn representativa del nifig y favorecer el pasg que realiza del ni-
vel del simbolo al nivel del signo.

Las actividades bdsicas que conducen & ese desarrcllo son:a) dramatizacidn o
juego simbdlico en donde el nific expresa de manera espontdnea a través del juego,
simbglos . También existe la dramatizacidn planificada (teatro), asitnismo la dramati-
zacidn se encuentra en cantos y juegas, . expresidn corporal, imitaciones, representa-
cignes, etc. b) La expresidn gréfico-pldstica, constituyendo ésta una de las formas
mds impgrtantes a traves de las cuales el nifio representa su realidad, expresa sus
emocignes, vivencias, temores, etcétera. Entre estas actividades se encuentra el
dibujo, trabajos en tinta, acuarela, collage, el modelado, el talladg, la construccidn,
el ensambladg, los rompecabezas, etcétera. c) £l lenguaje oral, en donde el nifig
descubra la immriéncia que éste tiene en su mundg de relaciones. Las actividades
de. lenguaje son varias: - conversaciones espontdneas, permitiendo que los nifios es-
presen sus sentimientos, sus vivencias, etc. ; - comunicacidn educadora-nifio; -pro-
piciar que el nific necesita expresarse de la manera méds completa posible; - fomen-
tar que escuche hasta el fihal la conversacign de otros; - fomentar la necesidad de
encontrar palabras adecuadas para explicar su situacidn. d) la ejercitacidn previa a

la lecto-escritura, aprender a controlar los movimientos de la mang, trazar liheas, re-
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producir trazeos, completar figuras y adaptar on la debida presidn de la mano el ins-
trumentg grédfico.

2.2 Las preoperaciones ldgico-matemdticas. Las actividades vinculadas a este eje
permitirdn la construccidn progresiva de las preoperaciones ldgico-matemdticas del
pensamiento. - Estas actividades son en relacidn a ia clasificacidn, seriacidn y conser-
vacign de nimeras: correspondencia ung a ung, relacionar mds que, mengs que. y
tantgs comao, clasificar formas geﬁétricas, comparar tamafigs, altura y longtud, idea
de decena, etc. |

2.3 Las operacignes espacio-temporales. En relacidn al espacig, la construccidn de
éste comprende no sdlo la estructuracign del espacic externg al nifio, de la ubicacidn
y desplazamiento de los objetos, sing también y de manera muy importante la organi-
zacidn de su esquema corporal y de laé relaciones entre su cuerpo y el mundg extex
rior. Las actividades correspondientes son: educacidn fisica, expresidn corpgral, mu-
sica y movimiento, etc.. Asi comg acciones que realiza con los gbjetos en movimien-
to (trasladar, arrastrar, acomodar, subir, bajar, etc.) . Sobre el tiempg, la estructu-
racidn de éste en el nific se va logrando de manera paulatina debido a la naturaleza
tan abstracta del mismo. Actividades comg calendarizacidn, la fecha diaria, el
registro del clima, las actividades especiales que ocurren en determinado tiempo,

etc. Asi como relatos en el tiempo, maneje de ayer y hoy, planeacidn conjunta de .
actividadesl semanales.

3. Sobre el desarrollo psicomoter . En este eje se responde a la necesidad del nifig
de ejercitar coordinaciones finas y gruesas, integrdndgse esto a las actividades que
responden a interese cognoscitivos y socicafectivos del nifio.. Asi’, estimulamos la
coordinacidn fina cuande el nifio desarrclla actividades de clasificacidn , 'seriacidn,
expresign grdfico-pldstica, ejercitacién previa a la lecto-escritura o pregrafismo, el
juegg con agua, con arena, la ejercitacidén del movimiento de las mangs, el dominio

progresive de la lateralidads, asi’ como el recanccimiento de las propiedades fisicas
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de los objetos a través de los sentidos (textura, peso, temperatura, tamang, etc.).

En el mismg sentido, la coordinacidn motora gruesa que implica movimientos amplios
de sus miembros, el desplazamiehto de su cuerpo en el espacio, etc., se ve favoreci-
da en todas aquellas actividades, como las de educacidn fisica, musica, mevimiento,
juegos grubales al aire libre, etc. . Tantg las actividades que ponen en juego coor-
dinaciones finas como gruesas son, ademds, un medio para gue el nifig vaya interiori-
zandg su esquema cqrporal y recongciendo su cuerpo comg un gbjeto en el espacio

que puede dirigir y controlar.

Temas. Los contenidos que se proponen en el programa tienen comg funcidn princi-
pal dar un contexto al desarrcllo de las gperaciones del nifio a través de las activi-
dades.

LLa curipsidad y el interés del nifig como generadores de su actividad, se des-
piertan si existe algo verdaderamente interesante para él. Es por eso que el desa-
rrello y el aprendizaje que el nifig va construyendo se dan en el contexto de situa-
cignes vitales que ocurren en su vida diaria.

Se han grganizadg los contenidos del programa en diversgs temas que tocan as-
pectos cercangs al nifio, parten de su realidad inmediata y lo conectan con experien-
cias concretas, asimismo dan posibilidad a que el nifig se de cuenta que otros vi-
ven situaciones similares a las suyas y por tanto facilitanla identificacidn grupal o

el sentido de pertenencia a un grupe.

Temario:

- La comunidad
1. La escuela
2. La familia

- El medio ambiente

1. Plantas
2. animales




3. El clima

El trabajo .
1. Oficigs del campo
2. Oficios de la ciudad

El cuerpe
1. Partes de nuestrg cuerpo
2. Alimentacidn

3. Salud

4. Vestido

i_a vivienda
1. Vivienda del campo
2. Vivienda de la ciudad

El comercio

1. La tiendita
2. El mercadeo
3. La panaderia
4

. El almacen

Los medigs de transporte
1. Por aire

2. Por agua

3. Por tierra

Los medios de comunicacidn

El correo

. El telégrafe

LLa comunicacidn verbal (conversacidn)
El teléfono -

. El radig

El cine

La televisidgn

O~ O NS W N e

La imprenta

LLas fiestas

21
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1. Tradicionales
2, Nacignales
Este temaric puede ser ampliado y :menejade con flexibilidad de manera que res-
ponda a las inquietudes del nifig.

Entre estos temas hay varios que son del interés de esta investigacidn.

Criterios generales para el trabajo con nifios y nifias de 4 a 5 afios de edad.-

Al seleccionar los temas y trabajarlos con el ‘grupo éstos deben ser de corta
duracidn ya que los nifios de esia edad ng se interesan por un mismg tema durante
muchg tiempo. El tema se puede trabajar el tiempo que se quiera mientras el nifig
no pierda el interés y lo lleve a realizar actividades interesantes para €l.

L‘as actividades que se realizan en torno a un tema ng deben de durar més de
20 minutos pues el nifig tiende a perder la ¢oncentracign, a " ansarse" y “aburrirse.
Como en el tema, la duracidn de una actividad se puede alargar mientras el nifig se
sienta interesada por ésta.

Dado que los nifios de 4 a 5 afigs de edad, el autgcentrismo o egocentrismo es
mds marcado que los nifios mayores, la grganizacidn del trabajo cglectivo y de peque- | ;
fos grupos deberd irse incorporande progresivamente y libremente a partir del trabajo

individual.

Organizacign de las actividades.-

La grganizacign de las actividades impliéé considerar el trabajo individual, el de
pequefios grupgs y el colectivo.

Actividades en pequefios grupos. Para llevar al nifio a estas actividades se con-
tard con "rincones" especiales, en donde se reune un determinadg tipo de material
que favorece el juego y la comunicacidn entre los niﬁos‘y permite, en gcasignes, el

trabajo individual. L.as rincones de trabajo son los siguientes:
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1. Rincdn de dramatizacidn. Cuenta con prendas de vestir para la caracterizacidn de
persanas, animales, etc.
2. Rincdn demgstica. Cuenta con utensilios de la casa, mufiecas, coches, etc.

3. Rincdn de expresidn; pléstica, Cuenta can material de madelar y pintar, etc.

4, Rimcdn de censtruccidn. En donde el nific cuenta con bloques de madera, cajas de
cartdn, etc., que le permitan construir diversas formas.

5, Rincdn de biblicteca. En donde el nifia cuenta con libros, revistas, dlbumes, etc.

6, Rincén de ciencia. Un espacio peﬁueﬁo del saldn en donde los nifios tengan al-

gun animal vivo para cuidar asi’ cgmo plantas, etc.

Actividades cglectivas. Estas actividades se desarrollan con la participacidn del gru-
pa coampleto y son las siguientes:
- Conversacidn

- Expagsiciones

- Cocina

- Cuento

- Mdsica

- Baile

- Titeres

- Educacidn fisica

- Juegos en el patio

- Paseogs, excursiones y visitas

- Campamentos.

Crganizacidn de las &reas.-

Las 4reas sirven para agrupar de una manera grdenada las diversas actividades,

respondiendo a los tres ejes del desarrollo del nifio: afectivo-social, cegnoscitivo y
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psicomator. Asimismo en estas dreas de trabajo se agrupan tanto las actividades
- individuales, como las de pequefios grupes y las colectivas, lo que permite a la maes-
tra grganizar el trabajo diario, evaluar, hacer seguimiento, etcétera. Estas dreas som:
1. Area de matemdticas.

2. Area de lenguaje.

3. Area espacig-temporal.

4. Area de ciencias.

" 5. Area de pregrafismao.

6. Area de expresién libre.

7. Area de expresidn corporal.

B. Area artistica.

9. Area manipulativa.

10. Area constructiva.

De estas 4reas, sdlo detallaré las que son de interés para esta investigacidn, ya
que fueron, a partir de mi gbservacidn las que ponen de manifiesto de una manera
clara, la socializacidn de los roles sexuales de los nifigs y niﬁés. Estas dreas son:

- Area de lenguaje

a) Rélatoé y conversacignes; partiendo de experiencias propias en la escuela, en su
casa, en la calle, etc.

b) Conferencias; sobre un tema especificc designade por la maestra o que sea del
interés del niﬁquue guiera compartirlo con los demds.

c) descripciones; en forma gral, presentando imdgenes, fotos, etc., en donde el
nific describe lo que've e inclusive puede inventar una historia 0 cuentg a partir de
esto. '
d) Adivinanzas; buscér que e! nifig encuentre la respuesta g complete una frase o

idea.

e) dramatizaciones; aqui’ se incluyen las imitaciones, representaciones e incluso el
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teatrg, jos tfteres, etc.

f) Asambleas; en ddnde el nific expresa lg que le gusta de la escuela, lo que no

le gqusta y lo que se puede hacer para cambiar las cosas.

- Area de Expresién corporal.

a) Baile; libre o dirigido, sensibilizarse a diferentes ritmgs y expresarlos a travéé
del movimientg del cuerpo.

b) Mimica; describir a un animal o persona pgr sus movimientos.

c) Teatro; lo importénte para esta drea a diferencia del drea del lenguaje en
donde en esta actividad se trabaja el argumento, va a ser la expresidn del cuerpo
a través de movimientos, gestos, etc.

d) Juegus de desplazamiento; en donde el nifig necesite correr, brincar, gatear, ro-
. dar, trepar, jalar. Asimismo el juego de pelota en donde el nifig deba lanzar, recibir,
botar, pasar, rodar, etc.; el juego de carreras, jueges de atrapar a otro, jueggs de es-
condite, de punteria y en general los jueges tradicionales (Dofia Blanca, encantados,
a la vibgra de la mar, etc.

e) Juegos de arena y agua; en donde el nifio perciba textura, consistencia, tempe-

ratura.

- Area de Expresidn artistica. Esta drea es de gran impgrtancia para la investiga-
cidn ya que a través de ésta el nifg expresa pldstica y gréficamente vivencias, emo-
cignes, sentimientos, conocimientos y experiencias que ha venidg interiorizando.

a) Dibujg; utilizande diversas téchicas el nific proyecta su mundo a través de éste.
Puede ser libre ¢ dirigide.

b)Escultura; el nific modela lg que quiere comunicar a través del barro, el yeso o
la plastilina. .

c) Mdsica; como un medic para sacar y transmitir sentimientos, experiencias, accio-

nes, etc.. Buscar que el nifio cree sus propias cancignes y ritmaos.
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- Area Manipulativa. Aqui’ se concentran actividades que estimulan la coordinacidn

fina.
a) Caoser.
b) Tejer.
c) Ensartar.
d) Sequir por la lihea.

e) Cocinar.

- Area Casntructiva.
a) Bloqgues.
b) Piezas de armar.

c) Rompecabezas.

- Area de Expresidn libre. Estas actividadeé

saldn.
a) El juego libre.
b) "La casita".
c) Columpios.
d)"La pirdmide".

e) El arenerc.

pueden realizarse dentro o fuera del

Existen actividades que se repiten en las diversas dreas ya que van a respon-

der a diferentes estimulos para el desarrollo del nifig.

El trebajo diaric en jardin

Las actividades diarias en jardin Il se planean semanalmente en base a un tema

trabajadg en diversas dreas.

El grupo de jardin II maneja los siguientes aspectgs a diaria:

a) El salude; Los nifigs dicen céma amanecieron y cuentan alguna "nopticia" que
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hayan escuchado y que quieran compartir.

b) La fecha; diariamente se escribe en el pizarrén la fecha para que el nifig se upi-
que en el tiempo.

c) El clima; se pega junto al dia de la semana correspondiente un sgl, una nube o
una gota de lluvia indicandg el clima del dia.

d) La sorpresa; los nifios traen de su casa alguin objeto que le interese y los demds
tienen que adivinar, por las propiedades de éste, qué es.

Otros aspectgs que se manejan a diaric son de formacidn de hdbitos higiénices,
comg lavarse las manos antes de tomar el lunch y después de ir al bafio, limpiar su
mesa, tener en grden el saldn, etc.; asimismo la formacidn de hébitos de educacidn
como el respeto a las personas, lgs animales y las cosas, el compartir cgsas y ex-

periencias y el cooperar con los otros.

El grupe de jardin II cuenta con cuatro clases especiales, cada clase tiene una
duracién de 30 minutos y se da dos veces por semana:
1) Musica (martes y jueves). El maestro, Daniel, es padre de familia de un nifig de
la escuela; su personalidad llama la atencign de los nifios ya que no le gusta ser
autgritario, les ensefa canciones que hablan sgbre cosas "prohibidas"; su arreglo per-
sonal les atrae ( cola de caballg).
2) Teatro (lunes y miércoles). Eduardo, el maestro, es actor de la Escuela Nacional
de Teatro del Institutg Nacional de Bellas Artes (INBA), | gs nifigs disfrutan muchg su
clase porque tiene muy buena relacidn con ellgs.
3) Educacidn fisica. (martes y jueves) Gabriela es intglerante con los nifigs de
esta edad, lgs nifigs no disfrutan esta clase, pues le tienen miedo .
4) Inglés. (lunes y midrcoles). Marta es querida por todos, les gusta su clase.

Todos los midreoles y por 30 minutos se hace una asamblea dirigida por la

psicdloga de la escuela.

Tados los dias de las 14:00 a las 15:00 hrs., los niffos toman talleres.
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En las demds hgras libres de la semana yo planeo diversas actividades (antes men-

cicnadas) con una duracidn de 15 a 30 minutgs cada una.

PLANGC DEL SALCN

Ao




CAPITULO I1r.
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CAPITULO III. MANIFESTACION DE ROLES

SEXUALES EN EL AMBITO

ESCOLAR.

Ya hemas hablada de la escuela, de su filasofia pedagdgice; del programa
pedagdgico y del trabajo diaria én jardin If; tode esto can el prdpdsito de intreducir
~-al lectar en el uhiverso tle estudia de una manera integral, y pader aterrizar con
claridad en lo que es el interés de esta investigacidn: la manifestacidn de rales
sexuales en nifips y niflas de 4 afies de edad, en su émbito escolar.

Este capitule tiene coma objetiva, descubrir y describir el compartamienta

grupal en relacidn a la diferenciacidn de rales sexuales, manifiesta en actividades de

diversas dreas escolares.

Esta investigacidn camenzd éon la observacidn del camportamiento de nifias vy
nifas en las primeras rneses del cicla escolar pasada (88-89); para febrera de 1988
se did principia al trabajo de campa formal par lo que esta investigacidn se basa en
la observacidn del compﬁrtamienta en das grupos: Gupe A - del cicla de septiembre
de 1988 a julia de 1989~ y Grupe B - del ciclo actual de septiembre de 1989 a ju-
nio de 1990-.

Primera pasaré a dar las caracteristicas generales de cada ung de estos grupaos

y ver si existen diferencias significativas entre estas.

Grupo A.
~ Compuesto por 20 alumnas, de los cuales, el 60% son nifes y el 40% sqn nifias.
~ Nacignalidad: del 60% es mexicana, de los cuales un 20% tienen padre o madre

tranjero; del 40% es sudamericana (principalmente argentina).

~ El 35% de estos alumnos son hijos dnicas, el 50% tiene un hermana(a) y el 15%
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tiene das o mds hermanas.

El total de padres de familia trabaja, tanto el padre camo la madre.

El 60% de los padres de familia (varanes) san maestras e investigadares universi-
tarios, el 20% se dedican a las artes y el otro 20% a otras acupaciones coma: em-
presarias, administradores, etc.

El 30% de las madres de familia son maestras universitarias, el 30% se dedica a
las artes y un 40% a atras ocupaciones coma: cantaduria, secretarias, etc.

Un 45% de madres de‘ familia son jefas de éstas. E1 55% réstante, san las varanes
los jefes de familia.

En este grupn el 50% de Ioé nifios vive en una familia nuclear, formada par padre,
madre y de uno a tres 0 mds hijos. Del 40% de los nifias(as), sus padres estan di-
varciadas o separados y viven can la madre, a excepcién de una nifia, quien vive

caon el i padre pues su madre fallecid; el otra 10% son hijos de madres “"solteras".

Grupo B.

Compuesta por 16 alumnes, de los cuales, el 70% son nifios y el 30% san nifias.
Nacionatidad: del 60% es mexicana, de las cuales, el 15% tienen madre o padre
extranjeru;.del 40% es principalmente sudamericana.

El 45% de estos alumnas es hijo dnico; el 35% tiene un hermeno(a) y el 20% tie-
ne dos o més ﬂ hermanas. |

El total de padres de' familia trabajan, tanto el padre coma la madre.

El 50% de los padres de familia (varanes) trabajan en la universidad o en institu-
tos de investigacidn, el 25% en las artes y el otra 25% en otras acupaciones coma:
abagacia, ‘ingenieria, etc. 1

Oe las madres de familia, el 45% trabaja en la universidad, el 20% en las artes y
el 35% en otras actividades coma: secreatrias, camerciantes, etc.

El 25% de las madres de familia son jefas de éstas. El 75% san varones los jefes
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de familia.
- En este grupa el 75% de los alumnos vive en una familia nuclear y el 25% de ellos

tienen padres divarciadas a separadas, viviendo los nifios(as) can la madre.

La dnicé diferencia sigr]ificativa entre el grupa A y el grupo B es que en éste,
hay un parcentaje menar de divarcios o separaciones. Esta diferencia es significativa
pues cansidera que désta fue la causa de que el grupo A fuera Qn grupa conflictiva,
caon mayares prablemas de disciplina,.de cancentracién y el ausentismo por enferme-
dad fue mayeor durante el mismo lapse de tiempo que tenga trabajanda can el grpe
B. El grupo B es un grupo significativamente mds tranquile, hay mengs agresidn den-
tra del saldn, la concentracidn en el trabajo se dd de manera mds facil y par lapsas

mds largos, abserva a las nifins(as) con un estado emacianal mejor.

En el capitulo anterior describimos detalladamente las dreas que nas van a servir
coma campe de aobservacidn, elegidas par ser en éstas en dande se manifiestan los
rales sexuales de nifios y nifias de una manera mds clara. Las abservacianes que
shora vemas a describir fuergn realizadas en las das grupas; habrd observaciones a

anécdotas -que pertenezcan a ung de estos’ grupas, esto se sefialard debidamente.

AREA DE LENGUAJE.

1. La mayoria de las veces en el momenta de la "naticia" ,las nifies son las que pri-
mera levantan la mane y piden la palabra, interponiéndnse en la canversacidn de los
otros. Siendo las nifias las que taman una actitud mds callada y pasiva.

Los role’s aqui® manifiestgs san: masculing: iniciativa- e impaosicidén. Fc'emenina: pa-
sividad.

2. En el mamentao de la "sorpresa', la mayoria de las nifios lleva, para que el grupa

adivine coches, aviones, mufiecas de guerra; la mayaria de las nifias llevan mufecas,
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flares, juguetes de la cocina.

Agqui’ se manifiestan, el rol masculina: munde publica. Ral femening: munde
privada. _
3. Camo parte de la expasicidn de temas por grupa, se da la actividad de la "canfe~
rencia". Al dejar que nifias y nifias elijan de manéra espontdnea el tema para su
canferencia, la mayoria de las nifios escogen temas como: medios de transporte, me-
dios de caomunicacidn, los animales, el trabajo. En cambia la mayaria de las ninas
escagen temas camg la familia, la escuela, los alimentos, el camercia.

El raol manifiesta masculino: munda publica. El femenina: mundo privado.
*. Al expaoner las conferencias la mayoria de las nifias lo hacen can vaz muy baja,
Jna mango tapdndose la cara y nervigsas; en cambig, la mayaria de los nifas exponen
con voz alta o voz fuerte sin inhibicidn e incluse manejan al grupe danda la palabra,
hacienda preguntas, etc.

Aqui’ se manifiesta el ral masculing : - seguridad. El ral femenina: inseguridad.
5. La "pldtica dirigida" saobre diversoso temas, permitid que las grupaos afmjaran in-
formacidgn interesante sabre la diferenciacidn de las rales sexuales.
a) Al hablar sabre "la familia", pregunté a qué se dedicaban sus papéds (varones) y
ésta fue la lista de actividades que respandieran:
-"pegarle a las niﬁbs"
-"toman cuba"
-"fuman pipa"
-"escalan"
-"clavan casas"
-"trabajan para darnas dinera"
-"estudia"
-'""ve las naticias"
-"ven la tele"

-"toaman siestas"




33

-"Cuida mi casa"

Al preguntar lo mismo sobre sus mamds esta fue lo que respondieron:

~"se pinta la cara"

-"hacen la camida"

-"nos lleva a la escuela”
-"pone bien las casas de la casa y luego se va a trabajar"
-"lava la ropa" |
-"se va al taller"

-"tiende las camas"

-"le 'da besos a mi papd"
-"hacenque nazcan los nifias"
-"ngs cuidan"

-"nas apapachan"

-"nas regafian"

-"estudia'y na me hace casa"

Aqul podemos observar que tanta nifas coma nifias ya han internalizadao las
actividades y las compartamientos diferenciadas de sus padres. ambién natamas
aqui’ una clara divisidn sexual del trabaja, en dande el ral masculing estd en el mun-
do publica y el femening en el mundo privada. Sobre este mismao tema pregunté pa-
ra qué servia la familia y éstas fueran las respuestas:

-"par que te cuiden"

-"para que te den camida"

-"para que te sientas alegre"

~"para que te campren iugueteé"

-"para jugar con tus tibs y con tus primaos"
-"para que te compren ropa"

-"para que te sientas feliz"

-"para que te desvistan"
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-"para tener casa, cama, pijama y dulces"
también pregunté a quien se quedah  parecer cuande fueran grandes y la ma-
yaria de los nifios contestd que se querian parecer a su papd o algun tig, y la ma-

yorfa de las nifas cantestd que se querian parecer a su mamd o a alguna tia.

b) Al hablar sabre el tema de_las "animales", platicamas sobre las dinasaurias, vimas
algunas imdgenes de éstos y, en el grupe A, un nifio dijo que éstos eran "hambres",
pregunté por qué y las x"espuestas de varios nifias fueron: 'parque son grandes!, par-
gue son fuertes","porque nadie puede cantra ellos","parque se enpjan y sacan lumbre",
y un nifg finalmente comentd "por eso los dinasaurias se acabaraon, por. eso desapare-
cieron, porque na pudieran tener hijas.

Fuimos al zaoldgico y a las nifies, los animales que mds les llamaron la atencidn '
fueran: los tigres, los leanes, la pantera, las elefantes; a las nifas fueron: las jira-
fas, los camellas, la mamd osa (Panda), y las facas. Una nifia, al llegar a la jaula
de los camellos, me dija: "imira, mira, es mujer, es mujer!", le pregunté que cdmo
lo sabia y me dija:"parque tiene pestafasde mujer y camina cama mujer".

El dia que tocd hablar sabre los animales del rancha y mencignamaes . a la
vaca, una nifla comentd que la vaca era mujer parque daba leche.

En el grupo A, a un nifio le tacd dar su canferencia sobre los animales y al
flegar a los insectos, sefiald al alacrdn y dija: "yo tengo uno de estas de pldstica
para espantar a las mujeres". Le pregunté que por qué sdle a las mujeres y me
dijo: "porque las mujeres se asustan can ésas y las hambres no, las mujeres gritan,
yo tengo ung y asi’ ha pasade"; al oiresto un nifio comentd:Ytambién las ratanes asus- |
tan a éls mujeres, a mi mamd y a mis hermanas les da mieda, a mi papd y a mi,
np". Comenté que no a todas las mujeres les pasaba esta, gque no toda; se asusta-
ban can esgs animales y que tampoco les pasaba esoa todos las hambres, que habia

hambres que si’ se asustaban can esas animales. Lo pear de tada esta es que un dia

estando en clase ura o dos semanas despuds salid un pequefio ratdn por un agujero




del pisa del saldn, al verlo yo grité llamande a Gerardo que en ese momento pasaba .
par ahfy los nifios y las nifias no se asustaron par el ratdn mds bien no dejaban de
observarme impresianados, inclusa el ratdn me miraba inmdvil.

En taodo lo que he descrito se manifiesta el rol masculing de la fuerza y el rol

femenina de la debilidad. »
c) Cuanda tocamas e! tema del "trabajo", la gran mayaria de fos nifos camentan que
quieren llegar a ser pilatos, ingen_ieros, astronautas, chaferes de grandes camianes, o
dactares; en cambit}, la rhaycri‘a de las nifas, comen.tan que quieren ser mamds, doe-
toras, bailarinas y algunas dijeran que querpian ser maestras de nifias "coma td" .

Al hablar sobre las oficios se hizo una actividad de "collage", reparti’ varias re-
vistas y ped!’ que recortaran los oficios que aparecian en ellss, cuando los nifias y las
nifas terminaron su trabajo me di’ cuenta que en la mayarid de las imdgenes los que
ejecutaban el oficip eran varones: carpintero,-:zapatero, panadera, chaferes, mecdnicos,
albafil, pintor, jardinero, etc.; asimismo de los traba]‘adores de servicias publices: bam-
bera, policia, cartera, chafer de ambulancia, de camidn de pasajeras, etc. Habia
séla trés imédgenes en dande el aficia era ejecutada par mujeres: tortillera,mesera,
recamarera.

Crea que no hace falta decir comg éstas situaciones se van internalizanda en las
nifos y las nifias, aunque no sea de una manera conciente. Creo que esto queda
clara en las descrpciones anteriares; en donde el rol masculing es el de la vida pu-
blica y el ral femenino es el de la vida privada, de las servicies.

d) Manejamps también el tema de las"juguetes". En el grupa A fue un nifo el que
presentd esta conferencia, en la que expuso sus juguetes preferidos: un cache, un
avidn, una pistola y una pelota de futbel y dijo: los juguetes son muy impartantes
para nosastros las nifies porque con ellas nas divertimas, 'aunque estemos 'sa!os; en el
grupo B la que presentd esta canferencia fue una nifia en su cartulina dibujd una

mufieca, una pelota, una casita de mufiecas. Y dijo que estas eran las cosas can las

que mds se divertia.
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En los dos grupes, las juguetes preferidos de la mayeria de laos nifies, fueron:
coches, camiones, avianes, dinasaurios, mufiecas de guerra (personajgs de la televisidn)
y pelatas de fubol. Los juguetes preferidos de la mayariad e las nifias fueron: mu-
fecas (Barbies), utensilios para jugar a ld "casita" y animales de peluche.

Aqui’ hay una clara ménifestécidn del ral masculino del munde publica y el rol
femenino del mundo privado.

e) Al hablar sobre las*medios de camunicacign’ y concretamente sabre la televisidn,
tados los nifigs y nifas dijeron que la ven diariamente, hay quienes la ven una hara
parque su mamd na los deja ver mds, hay otras que la ven tada la tarde.

Los programas preferidas de los nifins, se pueden clasificar come programas de
"accign" (guerras, galpes, etc.): Batman, Papeye, Thundercats, Superboy, superamiguos,
Cinoplatitolas y Alcanes galdcticas. Los_ pragramas preferidos de las nifias resal-
tan més la vida familiar: Chiquilladas, Baby muppetts, Alf y la Familia bidnica.

Aqui se manifiestan los rales masculinos de agresividad, ‘fuerza, deseq de pader;
y los roles femeninags de delicadeza, y exaltacidn de las emaociones o ematividad .

f) El tema de "el cuerpa" arroj¢ abservaciones interesantes sobre el manejo represi-
vo de la sexualidad tanto en nifias coma en nifios entre otras cosas:

Al hablar sobre las partes de nuestro cuerpg, pregunté que qué creian gque era
diferente en las nifigs y en las nifas, lasrespuestas eran de este tipa: "el pelaq, las
nifias lo tienen largo y los nifies corte”, "la nifia usa vestido y el nifo sdlo pantaldn",
"que los nifins somos mds fuertes que las nifias", etc.  Insisti’ en que me dijeran
cuales eran las partes del cuerpo diferentes en las nifias y en las nifias, coamenzaron
las "risas nerviosas" y en el grupa A un nifio se animd a decir: "pues las senas",
pregunté poar qué y contestd: "porque cuanda las nifias crecen les crecen los senas y
a nosotras las haembres no nos crecen"; pregunté al grupe si tados sabi’ar'\ que queria
decir la palabra'senns"; unes dijeran: "son las chichis", en ese mamenta quedd clara
para el grupo de quée parte del cuerpo se hablaba. En el grupe B una nifa dijo:

"las mujeres pueden tener hijos y las hambres ng; un nifia, riéndose y con la mano '
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en la baca dijo: "el pita", todos los nifios y las nifias empezaron a reirse, les pedi’
que guardaran silencio y le pregunté al nific per qué creia que era una diferencia y
él contestd apenado: "pus porque las niﬁos tenemos pito y las nifas na". Entaonces
pregunté que las nifas qué teni’a_n» y una de ellas gritd: "pus.vagina". En las das
grupos los nifios y las nifias manejaban que las diferencias entre ellos era "el pita"

y "la vagina". Les hablé de tadas las partes de sus drganos genitales y les dije que
la farma carrecta de llamar al "pita" era "pene'; &l hablar de todos los drganos ge-
nitales remarqué que las nifias a‘parte de la vagina tenian 'wvulva".

Varias dias después y en las dos grupas varias madres de familia: e hicieron
comentarios de que sus hijos no dejaban de hablar sobre éstas casas. Una madre de
un nifio del grupe B comentd: "Desde que sabe que se llama pene, cada vez que quie-
re hacer pipi’ dice: "vay a hacer pipi’ can el pene", yo le diga que nq.tiene parqué
andar repitiendo esa palabra a cada rata, que qué bueno que la sabe pero que no ne-
cesita decirle; yo no sé cdmo hacerle, la verdad me pone nervigsa'; curiosamente es-
ta es una de las madres de familia més tradicional, se dedica a dar pldticas matrime-
niales, practica la religidn catdlica y le da mucha impcertancia a ésta en la farma-
cidn de sus hijas, sienda su hija al que mds le gusta hablar sobre cosas "prohibidas"
o "sucias" (caca, maca, peda, pipi, etc.) en el saldn.

Sabre esto, he abservado a nifies malestandae a las nifias, bajdndase las calzanes
y diciendoles "yo si’ tenga pene y tu ng". O simplemente juegan entre ellos a ba-
jarse las calzones y ensefiarse el pene; hay momentas en que las nifas participan
de ese juego bajdndose también los calzanes, peros he notado que se malestan cuando
las nifias les dicen que ellas no tienen pene. En una ocasidn que sucedid esto en el
grupa A, fue de manera tan cantihua y casi agbsesiva que tuvimes que hacer una asam-
blea para tratario en el.saldn y de ah{ salid una norma: el nifio que quiéra maostrar
el pene, o la nifia que quiera mastrar la vulva, tendrd primeec que preguntar al otro

si estd de acuerdo y si dste lo estd, no hay problema; si no hay un acuerdn se tie-

ne que respetar la decisidn del atroe. Quiero aclarar que esta situacidn de exalta-
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cidn constante del pene, en laos nifios, se da a lo largo del ciclo escolar, farma parte

de sus "juegaos'.

6. En la actividad de "inventar historias o cuentos", la mayaria de las nifias inven-
tan historias ‘sobr»e ir a ogro ‘planeta viajar en una nave espacial, volar, generalmente
se sitdan como jefes, capitanes y héroes, con pader. L.a mayaria de las nifias, ab-
servo que les cuesta mds trabajb imaginar histarias fuera de su reali_dad; sdlo que
aqui’ na pueda definir si les cuesta trabajo o si para ellas estas historias san las idea-l
les. Hablan de ser mamds, de viajar por el mar, de ir al campa y de cuidar anima-
les diferentes a los domésticas, ser reinas o princesas.

Aqui’ se manifiesta el ral masculing:del munda publico y el pader hacia : fuera
y el rol ’em-eninn del munda privado y el poder hacia dentro.

En una ocasidn, en el grupo A, les contaba un "suefio" que habia tenido suobre
un"persanaje" muy curiasa, lo camencé a pintar en el pizarrdn, era de calor verde,
deforme y muy grande. Varios dijeran: "ies un mounstruo!”, continué dibujdndala y
le puse unas mofos sabre la cabeza y varias nifias dijeran:"i ngseile pangas mafas por-
que es hoambre!", yo les dije que este mounstruo era muy especial no era ni hombre
ni mujer, un nifg dija: "ing, las mounstruos siempre son hambres, no hay maunstruas,
son grandes, asustan y también son muy feas!" Ya les dije que-este maunstruo:
era "muy buena onda", era "pacifista", le encantaban las dulces y contar histarias
a las personas que les caostaba trabajo dormir, les dije que a este maunstrua no le
gustaba hacer dafic y un nific me dijo: "pues si’ que es un maunstrua extrafgt

Agui’ se manifiesta el rol masculing de fuerza y agresividad.

'
7. En el grupa A, en una actividad de '"dramatizacign" guiada per mi, les pedi’ a las
nifios que imitaran a las nifas del saldn, lo unico que hicieran fue pelear, yo pre-

gunté par qué y ellos cantestaran que poarque las nifias siempre se pelean y se dicen

gque ya no van a ser amigas. Al imitar las niflas a los nifios se pusieran a luchar
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gritando, golpedndase y empujéndase y dijeron que las nifias eran asf.
Aqui’ se manifiesta el ral masculino de la agresividad y el femenina de la pasi-

vidad y la competencia entre mujeres.

8. En las asambleas le méyoﬂ‘a de las veces hablan mds los nifigs que las nifias; se
atreven a criticar y a cuestionar mi autaridad y . la de otros maestras. Las'.nifas
tienden mds a criticar a las cobmpaﬁeros y a"felicitarse" entre ellas por sef amigas.

quﬁ' se pane de manifiesta el ral ma_sculino de la iniciétiva. y la rebeldia y los

roles femeninas de pasividad y sometimiento.

AREA DE EXPRESION CORPORAL

l. En la actividad coricreta del "baile", cuéndo éste es libre, y se pone musica a la
hora del trabajo por rincones; la mayoria de las veces son niﬁés las que se paran es-
pantdneamente a bailar, algunas nifies se acercan a bailar canmiga. A los nifios les
gusta mds bailar la mdsica rack y a las nifias les gusta mds bailar musica méds "tran~
quila" . Varios nifias y nifias, se quedan sentados observanda. En una ocasidn en el
grupa A, les pi‘egunté a varios nifies que miraban rienda, par qué na bailaban, y can-
testaron que esp era de niflas y se fueran a jugar con los blogues de corstruccidn.
Cuando es un mamento de baile "dirigida", en dande pide que tados se paren
a bailar, la mayaria de las nifios mueven el cuerpo came si estuvieran "luchanda" y
les cuesta muchg trabajo seguir el ritmo sabre todo cuando la misica es muy tran-
quila. En cambio la mayaria de las nifias se relajan y bailan tratando de sequir
el ritma, disfrutande mucha mds de hacerla.
Aqui’ se manifiesta el rol masculing de la represidn de las emaciarles y el feme-
nina de la delicadeza.

2. En la actividad de "mimica" las niflas suelen hacer los mavimientos can mds seltu-

ra que los nifos.
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Aqui’ se manifiesta el rol masculina de la represidn de emaciones y el femenina
de la ematividad y la delicadeza.

3. En "teatro" tienen igualmente méds soltura y las nifas que los nifias, aunque las
nifins muestran mds sequridad para actuar en publica.

Aqui’ se_manifiesta ei rﬁl masculing de la represidn de emaciones y de la segu-
ridad y el femening de la ematividad y la inseguridad.

4, En los "juegas de desplazamiénto" los nifigs muestran més agilidad para correr, 0 °
brincar, trepar, jalar, cachar, rodar y patear; que las nifias.

En los juegas "tradicionales" generalmente slilo juegan las nifias.

Aqui’ se manifiesta el rol masculing de la agilidad y la agresividad y vlos roles
femeninos de la pasividad y la delicadeza.

5. En lés juegas de “arena y agua" , tanta _niﬁas camg nifgs gustan mucho de realizar
esta actividad.

6. En una ocasidn en que, en el grupa A hicimas un ejercicia de expresidn carparal
relativo al cuerpa, se abservd la siguiente.

Habiendo desalojada el saldn de mesas y sillas, en un espacio abierte y grande,
les pedi’ que cada uno se acaostara en el sueln, en el lugar que quisieran y cerraran
los vjos; la mayoria de las nifias estaban tensas; era un ejercicio de"autoestima" en
donde ellas se acariciaban la parte del cuerpn que en el relata se iba describienda; en
el relato sus padres describian cdma eran ellas cuande los vieron par primera vez;
los padres iban describienda cada parte de su cuerpa diciendn que éste era muy her-
masa y que eran muy felices de tener un hijo asi’. Se camenzaran a relajar y a
acariciar cada parte del cuerpa que el relato sefialaba, cuandn llegamas al estdmage
y los nifas sentian que nas acercdbamas a las drganas genitales, se pusieran rigidas ,
nerviosas y camenzaran a reirse; al llegar a dstps, a la mayaria de los‘ nifios les
castd muchg trabaja acariciar el pene sin temar, asimisma a la mayoria de las nifas

les costd mucho trabaja acariciar la vulva, la mayoria no queria tocarse. Después

de que les dije que na habia nada de male en ello y que era una parte tan natural,
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tan norrnal y tan hermosa de su cuerpo coma su cara, sus mangs y sus piernas;
entonces se relajaron y pasaran répidg su mang por esta parte del cuerpa.

Aqui’ se manifiesta la represidn de la sexualidad tanta en nifias coma en nifias.
7. En “"educacidn fisica" , lso maovimientas de coardinacidn gruesa son mejores en
los nifies que en las nifas. |

Aqul’ se manifiesta el ral masculing de la agilidad y el femenino de la pasividad.

AREA DE EXPRESION ARTISTICA

1. En el "dibujo libre", la mayoria de los nifinos representan figuras de maunstruos,
animales, casas, caches y avianes. La mayoaria de las nifias representan casas, familia,
arca iris, corazanes, etc.

Las siguientes pdginas presentan cuatrae dibujos libres representativas de lo que
dibujan la mayeria de nifias y nifias.

En estos dibujos se manifiesta el ral masculing de agresividad y del mundo pd-
blico y los roles femeninos del mundo privada y la ematividad.
(Utilizaré algunas dibujas libres y dirigides para enriquecer ia informacidn, en. el si- -
guiente capitula).
2. En la actividad de '"escultura" la mayaria de loé nifios modelan aviones, moaunstruas
naves. La mayaria de las nifias madelan animales y flores; siendo éstas las que mds
disfrutan de ésta actividad. |

Aqui’ se pone de manifiesto el rol masculine de la agresivided y el femening

de la ematividad.

AREA MANIPULATIVA

]
Todas las actividades de coardinacidn fina que aqul’ se realizan, presentan mayor fa-
cilidad para las nifias que para los nifos.

1.. En las- actividades de "costura" y "tejidu", los nifios tardan mucha mds tiempo
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que las nifas en realizarlas, se desesperan en sequida y suelen hacer mavimientas muy
bruscas par le que invariablemente, se pican con la aguja y se les enreda el hila.
Esta actividad no es del agrado de la maygria de las nifas.

Aqui’ se manifiesta el ral masculino de la agresividad y el femening de la de-
licadeza.
2. En la actividad de "ensartade" con cuentas, los nifios tienen mejar disposicidn
para realizar la actividad que en ls de "castura" o "tejida", porque gsta no requiere
de un movimiento tan precisa de la mano. A la mayaria de las nifias les gusta re:-
lizar esta actividad.

Aqui’ se pane en manifiesta el rol masculing de brusquedad y el femening de
la delicadeza.
3, Cuando los ejercicias de esta drea implican el seguir por una lihea, ya sea en un
papel, campletanda figuras o caminandao en equilibrio, las nifias lo hacen can méds
precisidn que los nifas.

Aqui’ se manifiesta e! ral masculing de la agresividad y el femenina de la de-
licadeza.
4, En la actividad de "cacina", que se realiza en el saldn cada quince dias, tanta
nifigs camg niflas gustan de participar, les divierte el procesa de preparar os alimentos
pera san las nifias las que muestran mejor precisidn para cortar o rebanar la comida,
y tienen mds orden para realizar la actividad.

Aqui’ se manifiesta el rol masculing der la agresividad y el femening d;a la

delicadeza.

AREA CONSTRUCTIVA

Tadas las actividades que se realizan dentrg de esta drea san mds atractivas

para los nifios que para las nifas a excepcidn de los rampecabezas que suelen ser
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del gusto de nifias y nifias; casi no abservé a nifas trabajanda con los bloques de cans-
truccign. Las nifios suelen construir ciudades, edificias, carreteras, aeropuertas, etc.;
frecuentemente pasan haoras en esta actividad.

Aqui’ se manifiesta el ral masculina de la iniciativa y el femenina de la pasivi-

dad.

AREA DE EXPRESION LIBRE

Esta drea es de las mds impartantes en el desarrolle de la investigacidn por su
contenide y parque todas las actividades que son realizadas en ésta son por eleccidn
libre.
1. En las actividades par rincanes, dentra del saldn, la intensidad can que se realiza-
ron fue la siguiente:
a) Rincdn de dramatizacidn. - En este rincdn tanta nifias comd nifias gustan de la "ca-
racteragzacaodn" y lo hacen can la misma frecuencia; sdla que a los nifios les gusta ca-
racterizan animales salvajes, hérges de la televisidn, luchadares, etc.; casi siempre los
nifas se inclinan par persanajes "agresivaos y paderansas". Las nifias gustan de caracte-
rizar anirnales inofensives, miembras de una familia, juegan a la "escuelita", dande re-
producen la relacidn canmige.

Aqui’ se rdanifiesta el rol masculina de la agresividad y el femenino de la ema-
tivi_dad.
b) Rincén daméstica. La mayaria de las nifias son las que con mds frecuencia uti-
lizan este rincdn; cuando juegan a la familia invitan a uno o dos nifas a que hagan
de papd y de hijo, dirigienda el juega la nifia que caracteriza a ta mamé.

En el grupe B, una mafiana, una nifia llevd de sarpresa un mafia verde y gran-
de, me pidid que se lo pusiera y un nific abservando ésto dija: "a las nifios na nos

gustan los mafes en el pela, ni nada de esas cosas". Las nifias empezaron a decir

que ellos no usaban mafias pero que si’ jugaban can coches y que eso era mds diver-
tide. Yo les dije que era una buena idea que en ese dia ibamaos a hacerio tada al
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revés, ese dia los nifes iban a jugar sdlo con mufiecas, utensilios de cacina y tado
can lo que generalmente juegan las nifias; las nifas iban a jugar en las construccio-
nes, caon caches, avianes y tada can la que generalmente juegan los nifgs. Todas
participaron como ya dije, los nifies se juntaron con las mufiecas y los utensilios de
cacina a jugar, una dijo: "necesitamos una mamd", buscaron una nifa perp todas se
veian muy divertidas juganda can coches, etc.. Yo les dije a los nifios que entre
ellos mismos podian algunps hacerla de mamd, que todas sabian cdmo era su mamd,
rapidamente das de ellas se apuntaron para hacer de mamd; jogaron un buen rate, se
vela que estaban disfrutande, las nifios arrullaban a las mufiecas sin ningdn prablema.

Al principio de esta descripcidn se manifiesta el ral masculing del munda publi-
ca y el femenina del munda privada.
c) Rincdn de expresidn pldstica. las nifias utilizan méds frecuentemente el materiél
para rnodelar y juegan a la camidita. El material para pintar lo utilizan con la mis-
ma frecuencia nifigs y nifias.

Agui’ se pane en manifiesto el ral femenina del munde privado.
d) Rincdn de canstruccidn. Laoes nifies son lo que realizan con mayor frecuencia y
casi de manera exclusiva, estas actividades.
e) Rincdn de biblinteca. Las nifias son las que con mds frecuencia utilizan este rin-
cdn, lo incorparan al juegn de "la escuelita" y de "la familia". Asi’ misma, san ni-
fas las que con mds frecuencia gustan de sentarse a ver los libros; los nifies se de-
sesperan o se aburren mds rdpide y se van a otra actividad.

Agui’ se manifiesta el rol femening de la pasividad y el munde privado.
f) Rincdn de ciencia. A este rincdn se acercan can la misma frecuencia nifios y ni-
fas; en el saldn cantamas con plantas y una pecere, cun péces que han ,ido aportan-
do las nifies(as). A tados les llama la atencidn alimentar a los peces y cuidar de

las plantas.
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2. En el "juega libre", que los nifias y nifias realizan en el patio, los nifias juegan
canstantemente a luchar, a perseguirse, "a que unas son buenos y otros samos males
y tenemas que pelear hasta marir"; se tiran al suela y muchas veces en estas juegas,
suelen golpearse fuerte y la mayoria de los nifios no llora, argumentando que sdla las
nifias lo hacen; tampaco se guejan al sentir dolar, generalmente la niegan.

Las nifias juegan con méds frecuencia a hacer "pasteles" en la tierra, al "saldn
de belleza" o a la "mamg". S5i en sus juegas alguna de ellas se cae y se galpes,
llora en seguida y.se acerca a mi a buscar cansuela.

Generalmente en estos juegas en el patio surgen pleitas; cuando el pleito es
entre nifias, porque no dejan que alguien participe o porque algun incidente las altere,
siempre se maneja el pleito a grites, y si este pasa a mayares y las nifas pierden el
cantral, camienzan las golpes, e incluse se avientan piedras, palas o lo que esté a su

alcance. Cuanda intervenge y camienzan a explicar las razanes de su pleita, general-

mente es parque alguno ng acata las drdenes del "jefe" en turng, el nifie al sentirse
expulsada del juega, canvierte el dolar en coraje y agresidn, para na llorar. Una mag-
nera muy usual de molestarse entre nifigs es cambianda el nombre a femenina.

Cuanda el pleita es entre nifas, iguahﬁente par una "lucha de pader" en dande
alguna quiere dominar a las demds, la farma de manejar el pleito es primera con a-
menazas: "ya no voy a ser tu amiga" g "entances ya no juego", después viene el
lfante e invariablemente se acerca a mi para acusar a las demds.

Cbserva gue las nifas pelean méds entre ellas y campiten canstantemente bus-
cando ser la mejor (el mejor vestida, el mofic mds banite, el ya tenge y tu na) aun-
que la competencia se da tanta en nifias coma en nifas, yo observé mayar campeten-
cia entre ellas. Asi’ mismo se suelen "traicionar" y se acusan con mds facilidad que
les nifas.

Agul se rnanifiestan lps roles masculings de agresividad y represidn de las emo-

cignes, asi’ cama los rales femeninos de pasividad y competencia.
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3. 'La "casita" de madera que tenemas en el patia del jardi'n de nifies la utilizan can
. la misma frecuencia las nifgs y las nifas, sdla que para distintaos propdsitas. Los ni-
fins la usan camo "gquarida" en sus juegos de ataques; farman '"bandas" y se meten a
la casita a pelear par el cantral del territorin. Algunos nifas juegan cen las nifas a
que saon "esposas" y se meten a la casita a bajarse las calzones.

Las nifias usan la "casita" para jugar a la comidita, a la casita y a la escuelita.
Generalmente hay pleitos‘ par ocuparla, entre niias y nifias, y me he dada c;Jenta que
las nifas agréden igualmente a las nifias pero se panen frente a mi’ coma victirnas
para consequir quedarse dentrag de ella.

Aqul’ se manifiestan las roles masculinas de agresividad e impaosicidn, y los feme-
nings de delicadeza, mundo privade y manipulacidn.

4. Los ceolumpios son utilizades con la misma frecuencia tante par nifies como por ni-
fas.

5. La "pirdmide" que sirve para trepar casi siempre la utilizan los nifgs, gquienes la
disfrutan mucha; pacas veces he viste a nifas que se trepen a ella.

Aqui’ se manifiestan los rales masculings de agresividad, fuerza y pader, y el rol
ferﬁenfno de pasividad.

6. El arenera les gusta mucha tanto a nifes coamoa a nifias. Las nifias suelen hacer
"pasteles" y las nifios suelen hacer montafias, cavernas y rigs.
Aquil’ se manifiesta el ral masculing del munda publica y el femenino del munda

privada.

EL. CAMPAMENTO

En el campamente que vivi’ con el grupe A, en el cicle escalar pasgda, abservé
algunas comportamientos interesantes para la investigacidn.

En el mamento de preparar los alimentos varias nifas se acercaban a participar

espontdneamente, mientras que los nifios trepaban a las drbales y jugaban futbal; por

et e g e T
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lo que tuvimos que arganizar una camisidn mixta que nas ayudara, los nifigs se que-
jaban y eran mds "tarpes" y lentas que las nifias para preparar la comida.

Cuando llegd la nache, los nifies presentaban mds nerviasismo que las nifas; ha-
bia mds nifios chupdndose el dedo que nifas; también abservé que fueran mds nifios
gue ninas las que se hicieran pipi en la nache.

A la mafana siguiente, 'para recager y paner en arden el lugar, las nifas parti-
ciparan casi espantdneamente y la hicleran con agilidad, mientras que a las nifigs ha-

bia que perseguirlas para que recagieran sus cosas.

LA RELACICN CONMIGC

La mayoria de las ninas suelen expresar mds el carific hacia mi’ acercdndose
frecuentemente a que las "apapache", sueler; besarme y acariciarme can mds confian-
za, mientras que a varios nifias les cuesta mds trabaja, se fnhiben,pe-ro se acercan.
Suela establecer un cantacto fisico afective con tadas los nifies y las nifias, aunque
con algunos se da més esta que cen atras, esto se debe a que hay nifias y nifas que
buscan mds el afecta a través del contacto fisica y también a que m‘i inclinacidn par
algunas es rhayor que par otras, aunque esta inclinacidn no estd determinada par el
sexq de los nfﬁos(as) sino por cuestiones méds prafundas de personalidad. Cree que
he tenida una buena relacidn con todas(as), aunque recanozca que en algunaos casos
he necesitado revisar, a nivel persanal, la relacidn con algin nifia a nifa para des-
cubrir qué es lo que este(a) me mueve Interiormente, cuande temo conciencia de es-
to,suele cambiar de inmediata mi relacidén con él o ella. He de aclarar que esta si-

tuacidn se ha dada, tan sdio, en das o tres ocasiones.

1

En varlas acasiones nifigs y nifias me han diche "maméd" de manera espantdnea.
Una nifia del grupa B, al pedirles que hicieran un dibuja de su familia, ella dibujd

la que presenta en la siguiente pdgina.
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El propdsita de haber descrita diversas camportamientas de nifias y nifias en el

4dmbito escalar, no es el de darles un juicia valorative a éstos, sing el de resaitar

céma estos campartamientas reflejan una diferenciacidn de rales sexuales.

En las actividades de cada una de la dreas se describieran compeartamientas que

manifestaron los siguientes roles sexuales:

GENERQ MASCULINO
Agresividad -

Fuerza

Independencia

Rebeldia

Represidn de émaciones que
denaten '"dulzura" y "“debilidad"
Iniclativa

irmpasicidn

Peder hacia afuera
Auioridad

Seguridad

Manejo del! munda publica
Fantasia mds alld de lo real
Brusquedad

Torpeza en actividades finas
Actitud de exigencia con imagen
de “verdugg®

Valentia

Exaltac’dnde emaciones
gue denoten '"rudeza"

Prateccidn de grupao

GENERO FEMENINQ

Pasividad

Debilidad

Dependencia

Sametimiento

Exaltacidn de emaciones que denaten
"dulzura" y "debilidad"

Negligencia

Obediencia

Poder hacia adentra

Servicia

Inseg‘uridad

Manéjo del mundo privada

Fantasia limitada a. la realidad
Delicadeza

Tarpeza en actjvidades "rudas"
Chantaje sentimental con imagen de

“victima®

Mieda }
Represidn de emaciones
que denoten '"rudeza"

Competencia entre mujeres.
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Esta descripcidén de camportamientas diferenciadas en losv.grupos hace afirmar mi
primera hipdtesis: A las cuatro afios de edad, tanta nifies come nifas, han internali-
zade y sacializade los roles sexuales correspondlentes a su genern, manifiestas en di-
versas dreas de la vida escalar. Esta divisidn genérica va a la par can el aprendiza-
je y la internalizacidn de una divisidn sexual del trabaja.

Asf, también corragbare que la sacializacién de los raoles sexuales trae una serie
de represiones y de exigencias de caomportamientos, tanto a nifias coma a nifies; la
gue trae coma cansecuencla que tanto unas cama otras na desarrollen integramente
sus patencialidades humanas innatas, lo que les Impide tener una vida mds plena y

satisfactoria.
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CAPITULO 1V. VARIACIONES CONDUCTUALES VY

COMPOSICION FAMILIAR.

Al gbservar el campartamienta general de nifias y nifios en las grupes pude dar-
me cuenta que existian diferenclas significativas en las relacianes canductuales entre
estos nfﬁos y nifas de 4 afgs de edad. Me atrevo a suponer que estas diferencias
se deben a que estos nifias y nifias pertenecen a ambientes familiares distintas.

Observé que el grupo B manifestaba un compartamiento mds homogénea de ni-
fies par un lade y de ninas par el otro; siende la camposicidn familiar de la mayg-
ria, nuclear. Asitnismao abservé que en el grupa A el comportamiento na era igual-
mente unifarme, una mayar cantidad de nifias(as) presentaban variantes en su com-
purtamiento; slendo que el grupa A presentéba una compaosicidn familiar di$tinta del
B. Es par esta que cansideré la cémposicidn familiar comoa la variable importante
a investigar.

Al ser la compdsicidn _familia‘r la variable a investigar, tuve que indagar sabre
la pacte persanal de varigs nifias y nifias, que consideré como representativas en cuan-
ta a su caompasicidn familiar y a los comportamientas que estas nifies presentaran.
Par cansiguiente este capitula describird las histerias de vida de 16 nifias y nifas,
pertenecientes a ambeas grupos (A y B), asi’ coma las variables significativas abser-

vadas en sus relaciones conductuales.
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HISTCRIAS DE VIDA

I. Familia nuclear (10 casos)
1. Adriana (grupo A)

‘Vive con sus padres; el padre es ingeniero y trabaja como maestro en la Uni-
versidad Nacignal Autdnoma de Méxica (UNAM), tiene 3B afius de edad; la madre
tiene 35 afios de edad es socidloga y también trabaja en la UNAM. Tienen una fela-
cidn de pareja estable y Adriana es muy querida par loé dos.

Adriana tiene un hermang de 9' afigs de edad, estudia 42 de primaria en esta
misma escuela.

Vive con su familia en un departamento rentado, al sur de la ciudad de Méxice.

Tuvo buen_a relacidn con todos los maestros que trabajamos con ella. En la es-
cuela la maygria del tiempo estuvo contenta y tranquila y disfrutaba del trabajo el
cual lg hacia muy bien.

Adriana fue y es una hija deseada; parece ser que hay una identificacidn ade -
cuada (en cuanta a las roles sexuales) con su madre y un lazg afectiva fuerte con
su padre. En una gcasidn, la madre de Adriana camentd que la nifa llegd un dia
de la escuela diciéndale: "aye mami, ies cierto que tU ng me quieres por que ng
tenga pene?", la madre le cantestd que ella "la adaraba" y le preguntd que de dan-
de habia sacado esn, ella contestd que un campafiera del saldn le habia dicha: "ye
si’ tengo pene y td na... y mi’ mamd me quiere méds a i que tu mam4 a ti". (Este
nifa fue Carles de quien hablaremas méds adelante).

Tuve una buena relacidn canmiga y también con sus compaferos; sus relacio-
nes de amistad catidiana fueran can nifas.

Los roles sexuales los manifestd confarme a su génera por la gue ‘fueran inter-
nalizadas adecuadamente, ng presentd una variacidn signinicativa en su campartamien-—

to. Su estado de dnima frecuente fue el de estar cantenta.
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2. Carmen (grupo A)

Vive con sus padres, quienes tienen una buena relacidn con ella, estan presentes
en la vida escolar de su hija y participan en actividades de la escuela. Su apdre tie-
ne 35 afos de edad, es investigador en una institucidn privada y ha publicado varios
libros sobre sexualidad humaha. Su madre tiene 32 afios de edad y trabaja como con-
tadgra en una empresa.-

Carmen es hija dnica y vive con sus padres en un departamento propio al sur del
D.F. _

En ia escuela dig un cambic irﬁportante en su cardcter, en un principio era
una nifa retraida, no participaba en el grupg ni tenia amiges. Un dia los padres
caomentargn al respectg "Carmen es tan callada y retraila que a ngsotros que nos
encanta la pachanga y los amigos nos extrafia muchg que ella sea asi". Pasd el
tiempo , ella fue conquistando espacigs de trabaje en el saldn, comenzd a tener

amigas y a participar mds en las actividades grupales.

Carmen fue y es una hija deseads; hay una identificacidn adecuada con‘su ma-
dre y un lazo afectiva fuerte con su padre.

Tuve una buena relacidn canmfgo y con sus cbmpa-ﬁeros; sus relacianes de amistad
catidiana fueran can nifas.

Los roles sextales los manifestd confarme a su género por lo que hube una inter-
nalizacidn adecuada de ellos; na presentd una variacidn significativa de su camparta-

mienta. Su estado de dnima frecuente fue el de estar contenta.

3. Mario (grupa A)

- Vive con sus padres. Su padre tiene 38 afos de edad, es Gerardo,' uno de los
duefigs de la escuela. Su madre tiene 36 afios de edad es disefadgra grdfica, tra-
baja en una empresa comg disefiadgra y ademds ilustra cuentes infantiles para una

casa editorial.
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Mario tienen un hermano de 12 afios de edad. Hace algunos afips, sus padres
vivieron una fuerte crisis de pareja y se separaron por un periode de dos afigs, se
reconciliaron y al tiempo decidieron tener a Mario. Actualmente tienen una relacidn
de pareja estable y una buena relacidn con sus dos hijos con quienes viven en una
casa propia al sur de la éiudad de México.

Es un niflo con una personalidad especial, es muy querido por los maestros,
hace comentarios que llaman la atencidn, por ejemplo: "Lgs dngeles sgn pura ener-
gia y cuando ven a.algui'en triste se meten en esa persgna y la hacen que sonria".

Es un nifo que di.sfruta mucho las cdsas, y en este peribdo escolar se gbservd una

exaltacidn de amor por su madre, a quien le hacia dibujos casi todos los dias, asi-

mismg tenia una muy buena relacidn con su padre.

Mariao fue y es un hija deseada; hay una identificacidn adecuada con su padre
y un laza afectiva muy fuerte con su madre.

Tuva muy buena relaci(:’m conmiga y can sus coempanerps; su relacidn de amis-
tad catidiana fue can nifas, sabretado con uno con el que hasta la fecha se lleva
la mayar parte del tiempa.

Las rales sexuales las manifestd caonfarme a su género por lo que hubo una in-
ternalizacidn adecuada de ellas, na presentd una variacidn significativa en su cémpor-

tamienta. Su estada de dnimo presente fue el de estar contento.

4. José (grupo B)

Vive con sus padres, "fue un hijg muy deseada".. Su padre es un investigador,
de ciencias politicas de la UNAM; su madre también es investigadora e'n la facultad
de Letras de la UNAM. Ella tiene 34 afigs y el 35 ahgs de edad.

Es hijo unico y tiene una buena relacidn cgn sus padres, su madre comenta:

"yg siempre desee tener un hijg vardn, no sé porqué'.
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Es un nifo que siempre estd contento y tranquilo, le gusta mucha que lo spa-
pachen y acasignalmente me dice mamé. Tiene una buena relacidn con los maes-

trgs y con sus compaiergs de clase.

José fue y es un hjjo deseadn; hay una identificacién adecuada can el padre y
un laza afectiva fuerte con la madre.

Tiene muy buena relacidn canmiga y con sus campaiieras, le gusta muche aca-
riclar ‘tanto a sus amigas coma a mi. Sus relaciones de amistad cetidiana san con
nifigs.

Las rales sexuales las manifestd canforme a su ‘género,‘ por la que huba una in-
ternalizacidn adecuada de ellas; aungue exalta mucha su pertenencia al género mascu-
ling, al respecto la madre comenta: "Jasé sabe muy bien due el colar rosa es para
nifas y el azul es para nifies, lo trae tan adentro que nunca usa el colar rosa en

sus trabajos ni en su ropa; al grade que un dia le compré una bolsa de bambanes rao-
sas y blancas y no se quisa camer los bambones rosas porque eran para nifas", la
madre dice que cree gue esto se debe a que el padre y ella siempre elagian "su
condicidn de vardn®.

Su estada de dnimp frecuente es el de estar cantente.

5- Roberto (’gr'ubo A)

Vive con’sus Dadres quienes tienen una relacidn cercana y a 1a vez enérgica-
con él. Su padre tiene 48 afios de edad, trabaja en una empresa, tenienda un
puesto altg en ésta. Su madre tlene 40 afios, es maestra de primaria.

Tantg el padre como la madre tienen una personalidad fuerte, son muy rigidos

'

en la educacidn de Ragberto, sobretodo la madre quien lo sobreprotege y a la vez lo

castiga " si no es suficientemente hgmbre" .

Tiene tres hermanas de 15, 13 y !] afios de edad, la hermana menor le lleva
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7 afigs a él. Los padres dicen que el de Roberto fue un embarazo accidental, que
nadie lo esperaba y la madre reconoce: "Yo no lo deseaba en el primer momento,
ya que nacid lo acepté mds porque fue hombre. Roberto fue el dnice hombre, no
sélo de su familia nucleax_' sing de la familla extensa del padre y de la madre, no
tiene primas.y comg viven en uﬁa casa grande, en un fraccionamiento al sur de la
ciudad de Méxica, témpoco tiene amigos entre sus vecings.

Roberto cuando comenzd el cicle escolar:era un nifig sumamente callado; mie-l
doso e inhibido. Cuando me acercaba a traba}ar con él entraba enkangustia, me
tenia miedo; si le preguntaba algo frente a otros ng sabia qué contetar, se ponia
muy nerviose y caomenzaba a llorar. Tado esto fue haciende que Roberto tuviera
prablemas en tres ejes de desarrollo, mientras que sus compaiiergs avanzaban en su

proceso educativo, él no respondia. Cité a sus padres y tuvimos una reunign junto con

Maria para platicar sbre su hijo, les planteamgs nuestras gbserwaciones y opiné que

quiZas lo mejor era que Roberto repitiera el afo, los padres no estaban de acuerdg y
la madre pensaba que con una terapia de aprendizaje su hijo podia ponerse ai co<rien-
te; les dije que definitlvamente no era un problema de aprendizaje sing emocional.

En el transcurso de la conversacidn sus padres comentaban entre otras cosas,:
que comg Roberto vive entre mujeres y no tiene arﬁigos hombres en su casg ni en
ningdn ladg, lo tratan "con mang dura y para que no se vuelva maricdn". "Nada
de besgs, ni abrazos ni apapachos”, comentd la madre quien fue la que habld casi
toda la reunidn. _A

Entre los ejemplos que les dimos a los padres sobre el atrase del desarrollo del
nifio, es que no padia quitarse el suéter por si’ mismg, ni desabrocharse el pantaldn;
la madre confesd que ella o sus hijas visten a Rgberto, que le preparan sus alimentos
y "en ese sentido se le atiende por completo". Maria y yo comentamos la impartan-
cia que tiene para lgs nifios hacer las cosas por ellgs mismos, sobretodo esos primeros

afios, aunque lo hicieran mal; asimismo les hicimos saber lo importante que era que
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su hijo fuera apapachado y recibiera besoé y abrazgs de ellos, para su autoestima. En
esto creg que ng estuvieron muy convencidos. Al ver que nosotras pediamgs un cam-
bic en la dindmica familiar como requisito pars que Roberto avanzara en su desarrollo
y pudiera avanazar al siguiente nivel escolar, acepatron nuestras sugerencias.

Al final la madre reclamd que en varias 0caslones' Roberto habia regresado todo
golpeado por otros nifios de la escuela, comenté que habia observado cémo los nifios
abusaban de €l por su_pa;ividad y opiné que esto era provocado por su situacidn fa-
miliar; mds tarde me enteré por Roberto que céda vez que le pegan en la escuela
su mamd le pega por no saberse defender; en una ocasidn yo presencié esto sin
que la madre se diera cuenta, a la salida de clases.

He de decir que en un principic mj relacién con Roberto era fria y distante,
quizds porque en algunas caracteristicas de su personalidad me veia proyectada y

esto me molestaba; a partir de la reunidn con sus padres comprendi’ la situacidn de

manera mds completa y mi trato cambid por completo hacia él. Trabajé muy

de cerca teda la parte de su autgestima para que poce. a8 poce conguistara su
seguridad persanal. Al final del afio habia conseguido buenas relaciones de amkistad,
ya hablaba mds en el salén y se atrevia, juntgs con otros, a transgredir el arden del
saldn.  Aunque en este proceso a Roberto le faltaba estifmulos en otrasérgas del
desarrolle, Pasd al nivel del jardin HI y ha podido trabajar al ritmg de la mayoria,

pues resolvid a su manera su problema de relacién con los otros.

Raberto no fué ni és un hijo deseado; hay una identificacidn adecuada can su
padre, pera una relacidn negativa con su madre a la que le tiene mieda y muchg
corale. Raberto camenta que su mamd siempre la regafia; en una ocasidn, pedi’ gue
los nifies dibujaran a sus familias, Roberta na quiza poner en su dibujo a su madre,
le pedi’ das veces que lo hiciera pero éste se negd. En la siguiente hoja anexag este
dibuja.

Tuva una relacidn buena canmiga, aunque me tenia miedo y se sametia mucha
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ante mi autoridad. Le costd trabajo acercarse a sus compaieros, estos la molestaban
canstantemente y lo sometfan en sus juegas. Lagrd una relacidn de amistad cotidia-
na ceon un nifio.

En los roles sexualeé, rhanifestd algunas conforme .a su génera, asi’ camoa los
siguientes variantes: manifestd pasividad, debilidad, sametimiento a la autaridad, obe-
diencia e inseguridad; tada esta, en diver'sas actividades vy prinéipalmente, en las re-
lacianes can sus éampaﬁeros, conmiga y las deméds maestras. Por lo ténto, en Ropber-
to na hubg una internalizacidn adecuada de los roles sexuales carrespandientes. Su
estado de dnima frecuente fué variable, con mamentas de angustia y de tristeza.

Se enfermaba frecuentemente del estommago y varias veces se hizo pipl’ en el

transcursg de la mafiana.

6. Samuel (grupo A)
Vive con sus padres. Su padre tiene:38 afigs de edad, es originarioc de Acapulco,
Gro., su madre tiene 35 afgs de edad, es argentina, llegd a México con el golpe de

estado en su pais, en Acapulco conocid a su esposo. Los dos tienen aspecto fisico

desagradable (descuidados,sucius y malvestidos). Los dos atienden un mddulo del
correo del libro de la SEP. Tienen una relacidn conflictiva y elles dicen que _Sa-
muel fue un« hijo deseado. Samuel es un nific maltartade y "abandonade" por sus
padres.

Es hijo unice y vive en un departamento de una construccidn muy vieja, en una
zona popular al sur de la ciudad de Méxrico. T

"Mi hijo es hijg de la calle, yo no tengo tiempo de cuidarlg, ni tampgce mi

esposo y come el pueste de libros estd en un parque, el nifio se pasa el dia sdlg en
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él y es por eso que €l tiene tantos vicigs", esto comentd la madre al preguntarle a '

qué se debia que su hijo golpeara tanto a los demds.

Samuel es un nifigque me inspird una gran ternura tenia un cardcter especial,
a mi modo de ver, no aprendid a contrglar -sus "impulsgs" por esg cuando se enojeba
golpeabs sin control y cuando se entristecia lloraba sin parar. Sentia una gran ter-
nura por los hniﬁos mds pequefios que él, los acariciaba, los besaba y lgs defendia de
los grandes, le encantaba armar pléito y darse de golpes con los nifics de su edad
o mds grandes que él. |

Su modo de hablar era especial, con un acento y con palabras propias del leki-

co popular, como entre "chale", "ira maistra", 'jijos", etc.; asi’ comg una serie de

groserias, por lo que Samuel vivia eternamente acusado por sus compafieros debido a !

la manera tan "brusca" de relacignarse con ellos.

La maygriaZde las veces su rgpa estaba sucia, arrugada, y llegaba a la escuela
despeinado. Conquistar una buena relacidn con Samuel me costd 'mucho trabajo, deso-
bedecia cualquier erden o ngrma, le gustaba retar mi autoridad y molestar a sus
compafieras en lgs momentos de trabajo. Generalmente trataba de pedirle las cgsas
de una manera tranquila, lo cual lo sacaba de contexto, pues estaba acostumbrado al
mal trato. Con todos los maestrgs que trabajaron con €l siempre tuvg problemas;
invariablemente llegaba llorando conmigo porque lo regafiaban y lo sacaban de la clase.
En una gcasidn, la maestra de deportes tuvg un altercade con él, yo estaba en mi
saldn y comencé a escuchar cdmo ella le daba de gritos y muy alterada lo arrastra-
ba hacia el saldn, Samuel llgraba y gritaba "isuéltame!", cuando entraron al saldn
la maestra de deportes lo tomd de los brazos y le gritd "iA mi’ me obedeces, giste?
ya me tienes hartal, lo aventd sobre una silla; ella se salid sin explicar nada, esta-
ba muy alterads; Samuel se guedd llorando en la silla yo lo miré y me dijo: "Ella
es comg mi mam4, ella ng me quiere", me acerqué y la abracé, Samuel llord 20

minutgs seguidgs sin parar.
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En otra ocasidn me molesté con él, me acerqué encjada a su lugar y se puso
exageradamente nervioso, se arrincond y me gritd enojado y reténdome: "Ng me im-
porta, no te voy a hacer casoy le pedi’ que saliera del saldn, él contestd que no se
salia y se levantd de su lugar en plan de reto, levanté la voz y alterada le grité:
I'sdltet" , se salid y comenzd a patear la puerta y gritd: "a mi’ no me importa que
peguen, 8 mi nunca me duelen los golpes". He de aclarar que yo no utilizg los .
golpes para poner limites en lgs nifigs, por lo que las reacciones de Samuel me su-
gerian due era un nifo é_;olpeadn.

Un dia Samuel llegd con las gjos muy hinchados a la escuela, se ngtaba que
habia llorado y se acariciaba un brazq, le pregunté qué tenia, él me dijo que nada.
Mds tarde me acerqué a é! y le pregunté: "iOye Samuel, cuandg se molestan tus
papds contiga, qué hacen?", él me caontestd: "me maltratan", yo le pregunté que
cdmo y él dijo: "me pegan con un cinturdn o con una vara del parque"; pregunté:
"lY esn que tienes en el brazo con qué fue?" |, él contestd: "Mi papd me pegd con
una vara pgrque ng qhise desayunar. Mandamgs llamar a los padres, Marta, Maria
-y yo hablamas con ellgs, negaron rotundamente maltratar a Samuel, estaban nervio-
sos y molestos, el padre levantaba mds la voz y al final dijo: "Este es el dl{imo
afo de Samuel en esta escuela", se fueron.

Samuel ya ng me decia nada de que sus papds lo golpeaban aunque en varias
gcasiones tenia marcas que los delataban; un dia al preguntarle a todos en clase si
sus papds les pegaban, el Unica que dijo que a él no fue Samuel. Mi relacidn con
¢! fue muy cercana, creamaos una relacidn muy fuerte y me dolid mucho que lo saca-

ran de la escuela.

Samuel na fue ni es un hijo deseado; parece ser que hay una identifi~acidn ade-
cuada con el padre, aunque le tiene mucho miedn, asi’ como a la madre de quien dice
el nifg que no lo quiere.

Tuvo una buena relacidn conmiga, aunque canflictiva en un principio; con sus
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compaferes la relacidn fue conflictiva todo el afg; sus relaciones de amistad cotidia-
na eran can nifiags menares que €l Un camportamienta que provocaba prablemas a
sus campaferas, era que Samuel obsesivamente gustaba de tacar el pene de éstas, asi
camo el de é}; muchos se quejaban canstantemente canmiga por esto. El prablema
se hize mayar cuanda-a la hﬁra de la salida, en que yo na estaba, comenzd a meter

al bafpo a un nifg menar que él y le decia que X_e enéeﬁara el pene y se lo dejsra a-
cariciar; al decir que el problema se hiza mayar me refiera a que la madre de éste
nifie menor, me fue a reclamar y me dijo que si no hacia ya alga al respectd iba a
hablar' personalmente can la madre de Samuel; decidi’ no decirle nada a la madre

de Samuel pues sabia que lo iban a galpear par hacer eso.; tuve que hablar varias veces

can él y traté de hacerla de moda que no provocara una "satanizacidn" de la sexua-

lidad, ni una obsesidn mayar por ésta. Finalmente, dejé meter al bafio al nific menor -~

pera siguid tacando el pene de sus demds compafieros.

 Laos roles sexuales los manifestd conforme a su génera lo que hace suponer que
huba una internalizacidn adecuada de éstos, auﬁque se exaltaban can mayar intensi--
dad las siguientes roles: agresividad, fuerza, rebeldia, represidn del dalar, brusque-
dad y mayor tarpeza en la rea)izacidn de diversas trabajas. El estada de dnimg
fue variable entraba a maﬁwentos de tristeza subita y tenia explasianes de mal hu-
mor. Las enfermedades méds frecuentes en Samuel fueron la dermatitis, dolor de

cabeza y estdmagen, insomnio y prablemas de cancentracidn.

7. Celia (grupo B)

Vive con sus papds. Su padre tiene 36 afps de edad, es bidlago y se dedica a
la investigacidn en su campo en la UNAM; su madre tiene 36 afps de edad es so-
cidloga y ha heche trabajos sobre su prafesidn en su casa, ng ha podidc': sal.ir a tra-
bajar por sus hijas. "yo no queria embarazarme, mi maride si’ queria, pero a mi me

hubiera gustado esperarme mds y poder recibirme.
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Delia tiene una hermana de 9 meses de edad, parece ser que le ha afectado
muchg la presencia de la nueva hermana, su mamd comenta: "no la soporta, me
pregcupa porque siempre busca coma hacerla llorar; me dice a cada rato que yo
no la quiero porque ve que atienda a la nifia; yo la verded es que na sé perng me
la paso de pleito con ella desde que era muy pequefia, como que tenemps el mismo
cardcter y hacemas corto circuito."

Delia tiene una mancha a lo largo de la nariz, es un praoblema de nacimiento

y todg el tiempo nifigs y adultos le resaltan su "defectg". Su mam4d dice que Delia

no quiere a su hermana: "porque es mds bonita que ella y la verdad ésta es muy

tierna y muy dulce, en cambio Delia es como yo, altanera, fria, orgullesa y cuando la

veo hacer sus berrinches piensg que si asi’ soy yo me he de ver horrible. Ng sé,
pero no me gusta cdmo es y me preocupa porque con la presencia de la hermana, '
las ccs;és han empegrada entre nosgtras." Yo le: sugeri que buscara espacios para
ella, para recibirse y que tratara de acercarse mds a Delia sin engancharse en los
chantajes, ni en los berrinches de la nifia, sing que tratara de atenderla de otra

forma, como salir una vez por semana las dos solas a tomar un helado o buscar

un espacio para ella.

La madre me confesd que la relacién de ella como la de su espaso con Delia
es de 'regafios y golpes, nos desesperamgs mucha con ells, a lo mejor no nacimes
 para ser padres." Les recomendé una terapia familiar de apoyo para gque trabajen
juntos todo esto.

Delia es una nifia inhibida y temerosa; al principic del afio no se llevaba con
nadie, ahora ya tiene doé amigaé, pero se enoja constantemente con mucha facilidad

. )

y tarbaja con apatia. Asitnismg Delia tiene unproblema de falta. de apetito, obvia-

mente es motivo de pleito con su madre.

-
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Delia na fue ni es'una hija deseada; crea que no existe uona identificacidn ade~
cuada con su madre, ni un lazo afectiva fuerte con su padre.

Tiene una buena relacidn canmiga pues soy muy afectunsa con ella; con sus
compafieras estd distante y sdlo tiene una relacidn de amistad cotidiana con una
nifa, aunque se pelean canstantemente.

Manifiesta varios roles sexuales conforme a su género, pero presenta las siguien-
tes variables: exaltacidn Fie la pasividad, asi’ cama agresividad y rebeldia.  Suponge
que Delila no tuva una internalizacidn adecuada de los roles sexuales correspandientes
a su génera. Su estada de dnimg és- variable, tiene momentos de tristeza subita,
generalmente estd de mal humar. Las enfermedades frecuentes en Delia son: in-

samnia, falta de apetito y dolar de cabeza.

8. Marcos (grupg A)

Vive con sus papds. Su padre tiene 45 afgs de edad, es maestro de la UNAM
y de la Universidad Autdénoma Metropolitana - Xgchimilca (UAM-=X). Su madre tie-
ne 35 afips de edad y es maestra de la UNAM, Lgs dos seh cercangs a Marcos aun-
que el papd tiende a deprimirse y le preocupa mucho la educaeién de sus hijos. Se
dedica de tiempo completo al trabajo intelectual y barece ser que la madre estd

presente en la vida cotidiana.

Marcos tiene una hermana de 11 afios a la que quiere mucha.

Es un nifio especial, muy inteligente aunque en el desarrollo psicomotor iba atra-
sado, sus movimientos eran torpes; abria la baca todo el tiempo y a veces parecia
comg si tuviera rasqos de retraso mental. Sin embargo, trabaiaba muy bien aunque
cuando sentia que no lo estaba haciends bien - comenzaba a angustiarse y una vez
comentd: "yo quiérn ser como mi hermana, ella siempre trabaja bien". "

Marcos tiene comportamientos "afeminados'" marcadas, en el modo de caminar,
de hablar, etc.; es el comentario constante de los maestras sobre €l.  Marcos bus-

ca todo el tiempo el contacto fisico con las mujeres adultas, busca acariciar los senos
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y las nalgas consfantemente lo que se ha convertido en un-problema que aun np tiene |
solucidn.. No tiené relacign con nifias de su edad, sdlo se lleva con dos nifigs de su
grupo. La relacidn con los maestros varcnes es cautelasa, de pasividad y sometimien-
to, con las maestras trebaja de manera:mds relajada pero silempre busca el contacto

fisico con ellas.

Marcas fue y es un hijo deseado; hay una identificacidn adecuada con su padre
y un lazo afectiva muy fuerte con su madre. En una ocasidn en que le rpegunté a
quien se queria parecer de grande €l me dija: "a mi perra, no, no es cierto a mi ma-
ma".

Tuve una buena relacidn conmiga, buscaba mucha el contacto f-igicc) , Y Con sus
campaferas siempre estuvt distante, parecia'estar en otro lade", sdlo tuvo una rela-
cidn de amistad can un nifg del grupa.

Manifestd varios roles sexuales pertenecientes a su génern, con las siguientes

variantes: pasividad, obediencia, delicadeza, tarpeza para realizar actividades "rudas"

y sometimeinta. Esta me hace supaner que Marcas no tuvoe una internalizacidn ade-
cuada de los rales sexuales correspondientes a su génera, probablemente se identificd

en varios aspectos con la personalidad de la madre lo que hace que su comporta-

miento sea distinta. EIl estada de dnimo frecuente era el estar contento y se en-

fermaba con frecuencia de gripd y dolor de oidos.

9. Juan (arupo B)

Vive con sus padres. Su padre es argenting, tiene 40 afios de edad, es socid-
logo, trabaja en la UNAM; su madre es belga, tiene 3B afgps de. edad, es psicdloga
trabaja como maestra de idiomas y también da terapia. La madre ha estado presente
en la vida escolar de Juan; es una mujer con una personalidad fuérte, de cardcter

fuerte , parece gue ha tenidgp conflictos con algungs maestrogs de la escuela. Siempre

estd muy bien vestida.
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Juantiene dos hermvancs varanes de 15 y 12 afos de edad, éste ultimo cursa 69
de primaria en la escuela y es el nific "problema" de toda la escuels, tiene serips
problemas de conducta y pésima relacidn con todes los maestros. Sobre la diferen-
cia de edad entre Juan y sus hermangs, la madre me comentd: "Yo estu_ve buscando
embarazarme por varios afps, aunque ya tenia a mis dgs hijos deseabamgs tener un
tercero, tuve dos abortos naturales y complicaciones en la matriz, el médico me dijo
que ya no iba a pvoder embarazarme; después de un tiempg en familia decidimas adop-
tar un hijo y lo solicitan';os, ya cerca de la fecha en que nos lo iban a entregar es-
taba yo embarazada, por lo que fue un nific muy deseado por todes en la casa".

Sumado a lg anterior, Juannacid antes de tiempo y con prablemas respiratgrios,
‘parece que no se acabd de formar la tragues, por lo que estuvo hospitalizado un

par de meses. Por todao estg, Juan es un ni.ﬁa que ha sidg muy consentido y sobre-
prategido por su madre, parece ser que can el Unico que tiene problemas es con el .
hermano anterior a €l ya que siempre lg mglesta, le pega y lo hace llorar.

Juan es un nifig muy tifnido, muy callade. En la relacidn -conmige es muy te-
merose, asi’ como con los demds maestras, sobretodo los que le representan autaridad.
Conmigo pace a poce va acercdndose mds.

Tiene buena relacidn con varios compafieras del grupo todos ellos varones, y se

juntan para hacer travesuras.

Juan fue y es un hijo deseadq; hay una idenfificacidn adecuada can el padre y
un laza afectiva muy fuerte can la madre, quien la sobrepratege.

Tiene una buena relacidn canmiga, con sus compaferos tiene algunos prablemas
porque pelea, pega y escupe; se junta con otros tres nifios del saldn y maolestan a
los demds. ,

Los roles sexuales las manifiesta canfarme a su génera, caon las siguientes

variantes: dependencia, inseguridad, abediencia y sometimiento; por lo que en Juan

se manifiesta un comportamiento distinta gue q\jizas se deba a la sobreprateccidn
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de su madre. Su estada de dnima frecuente es el estar cantento pero también pre-

senta mamentas de ensimismamienta.

10. Laura (grupc B)

Vive con sus padres. Su padre es periodista, tiene 36 afigs de edad, trabaja pa-
ra una revista politica, parece ser que tiene una persgnalidad muy fuerte y con muy
mal carécter.v Su madre’ tiene 34 afios de edad estudit anfropologi’a en la ENAH,

y trabaja en una dependencia de Bellas Artes.

Laura tiene un hermano de 7 afios de edad que va en esa misma escuela.

Es una nifa muy callada y timida, aunque tiene varias amigas en el grupo y una
buena relacidn conmige.

Dice la madre que Laura "le tiene mt;cho miedo a su papd4 -porque es el que se
la pone a mang cuandg se parta mal". Estg salid a la luz porgue yo co}mencé a ob=
servar que Laura tiene problemas de relacién con lgs maestros varones de las clases
especiales, al principic ng entraba a sus clases y cuandq trataba de forzarla a que
lo hiciera, comenzaba a llgrar con mucha angustia, la estuve acgmpafanda en varias
ocasiones, el siguiente paso fue dejarla sentada lejos del grupb dé la mano de una de
sus amigas, ahgra ya entra a la clases aunque ng participa mucho en ellas. Me lla-
maba la atencidn que el afio pasado, en jardih I, no participd en ninguna clase con
maestros varones, durante todo el afig; inclusive en el.campamento, a la hara de

dormir, al ver que en la tienda donde iba a dormir su maestra, iba a dormir también
un maestro, prefirid pasarse también a mi tienda, 3] comentar todo esto con la

maestra de jardin I, ella me decia los padres de Laura tuvieron fuertes crisis de pa-

reja y la nifa presencid varias veces gritos y que su padre golpeaba a su madre.

Laura fue y es una hija deseada; hay una identificaci¢n adecuada con su madre

aunque un dia comentd ‘“yo nunca me voy a casar", lo cual me dice que tiene un
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conflicta con la imdgen de la madré; tiene un lazo afectiva debil con su padre ya
que le tiene mucha mieda y coraje, un dia la madre comentd: "ultimamente le a
dado a laﬁra por no quererse acercar a su papé...".

Tiene una buena relacidn conrhigo y con sus compaieras; sus relaciones de amis-
t.ad cotidiana san con nifias.

Los rales sexuales las manifiesta canfarme a su género, pera con las sigulentes
variantes: exaltacidn de la insequridad, de la pasividad y de la dependeﬁcia. Su es-
tado de dnimo frecuente es variable, tiene mamentas de tristeza subita, de angustia
y a rates se muestra nerviosa.

La relacidn del padre con la madre y la imdgen de la figura masculina que laura
ha internalizada a partir de ésta relacidn le canvirtieran al génera masculine coma
amenazante, par lo tanto la rechaza. La enfermedad que padece frecuentemente es

el insomnio y las dolores de cabeza.

II. Padres diverciados o separados (5 casgs)

11. Alberto. (grupo A). Vive con su madre. su padre tiene 48 afigs de edad, es
un politice impartante, trabaja coma director de una institucidn cultural del gobiér—
no; tiene muchg dinerg y manda al chofer una vez a la semana por su hijo a la
escuela. Su madre tiene 45 afigs de edad, es socidloga y trabaja en la misma de-
pendencia gubernamental que el padre.
_ 1
Alberto tiene dos hermanas, una de 15 y otra del3 afios de edad, "me embaracé

de AlLbertoc en un momento de reconciliacidn con mi marido, en ese entances ya ha-

bia problemas pero yo sabia que él queria un hijo; me did gusto que fuera vardén por-
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que tenia miedo de que si no lo era él lo ibs a ir a buscar a otro lade. Pero ya vez
finalmente se fue a vivir con su secretaria, viven juntgs y tienen una hija. Yo qui-
siera dejar este trabajo perg con esta crisis de emples mejor me aguanto”.

Alberto vive con sus hermanas y su madre en una colonia residencial al sur del
D.F., en una ﬁasa prapia, muy amplia, con alberca, gimnasio, y jardih; tienen varios
trabajadores, entre ellos, la nana que lo atiende y el chofer que lo recoge general-
mente en la escuela. -

Alberto es un niﬁd muy salo y abandgnado, lé madre trabaja todo el dia aunqﬁe
estd muy cerca de él; sus hermanas casi no estdn con €l.  Generalmente estaba
triste y distraitdo en la clase; en la relacidn con los otreszsiempre utilizaba su lunch

(siempre de cosas norteamericanas) como instrumento de poder.

Alberta fue pero pfobablemente ahora no sea un hija deseado; hay una iden-
tificacidn adecuada con el padre, pues vivid con él hasta las tres afios y media de
edad; tiene un lazo afectiva muy fuerte can la madre.

Tuvo una buena relacidn canmiga y can sus compaferas manejd mucho las rela-
ciones de poder, a través de su lunch, del dinera, de invitarlos a su casa, etc. En
una acasign obsérvé camg le decia a un nifio que se hincara para subirse en sus es-
paldas, le trﬁnaba las dedas en un tono de mando, el nifio accedid; Alberta, que casi
slempre llevaba sus batas de "vaquera", se subid can éstas en la espalda del nifig,
¢ste se aguanttiel dolor y el llante y cuanda Albertn se bajd de él, éste le dijo:
"ahora si, {ya me vas a Invitar a tu casa? ". ~ En atra acasidn, camenzé a notar
que varins nifios del grupo traian en la mana billetes de diez y veintermil pesos,
pregunté que de dande las habian sacade y me dijeran que Alberta se los habia re-
galada, recogi’ alrrededor de dascientas mil pesas, llamé a la madre quien decia no
haberse dadn cuenta en que mamenta su hijo se las habia sacado de laAbolsa. Al-

berta dijo que las llevd "para tener mds amigos".

Tambidn ohservé varias actitudes "clasistas" en €l, en el trato a las trabaja-
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doras de intendencia y con una companera del saldn llamada Beatriz y de quien ha-
blaremas més adelante, aqui’ séla diremas que es una nifia de "extraccidn papular’;

Alberta siempre ponia a las nifies en contra de ella y un dia llegd dicienda: "voy a
invitar a todas a mi fiesta menas a Beatriz", por lo que tuve que intervenir repro-

banda la actitud de Alberta frente al grupn. Sus relaciones de amistad cotidiana

eran con nifes.

Los roles sexuales lps manifestd conforme a su génern, par lo que huba una
internalizacidn adecuada de estas, pera presentd las siguientes variantes: exaltacidn
de la agresividad, de la autoridad, del pader y de la impasicidn. Su estada de 4-
nimao fue variable, con momentos de tristeza subita y ensimismamienta. Se enferma-
ba frecuentemente de! estdmage y frecuentemente se caia y se golpeaba. En una
épaca estuva muy deprimida pues el prima, con el que mejor se llevaba, de 9 afias
de edad, jugando con la pistala de su pédre, se matd. Alberto pasd varias semanas
can védmitas y diarreas, no derramd una sola ldgrima, se compartd mds agresiva en

la escuela y tuvo problemnas de insomnio.

12. Maria (grupa A)

Los padres de Maria san argentings, ellak nacid.en Argentina y llegd de meses
a México. Su padre tiene 38 afips de edad, es ingenierp y trabaja en una empresa
privada; su madre tiene 35 afigs de edad, es mdiseﬁadora y hace joyeria artesanal,
de la cual ha mantado expgsiciones y vénde a precios altps. Logs padres de Maria
aun viven juntos pero estdn en procesqe de divorcio; desde hace varigs afias tienen

problemas maritales, 1os cuales se han ido agudizande mds. Pelean frente a sus

hijosa y los nifios presencian gritos y golpes. Maria tiene 4 hermangs,»una hermana

de 13 afigs, otra de 10 afos, un hermano de 8 afips y una hermana menor que ella '~

que tiene 4 afps; ahora Maria tiene 5 afos de edad.
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Curante e! ciclo escolar, Maria presentd problemas diversas, habia ocasiones
en que la encontraban triste, se enfermaba del estédmago muy a-menudo, le costaba
trabajo concentrarse en clase. .

Un dia Mari’'a me comentd : "Sabes?, ayer se peleargn mis papds;, mi papd le
empezd a pegar a mi mam4 y ella le aventd un cenicerg", yo le pregunté que qué
hacia mientras ellgs se peleaban y ella me contestd: "yo estaba viéndolas sentada
en un escaldn de la escalera y me did muchg miedo y me puse a llgrar, mi marﬁé
le gritd a mi hermana que fuera a bqscar a Martinh ", yd pregunté que quién era
Martih y ellé me dijo: "es un vecing gue siempre defiende a mi mamé cuandg mi
papd le pega'.

Se citd a los papds varias veces para hablar con ellos, nunca se han presentadg i
a la cita. Maria dice que su mamd le pega con el cinturdn "perg mengs me gusta
cdmo me grita." '

En este ciclo escolar tenge a su hermana mengr en mi clase quién también ha
resentido el problema de los padres, estd enferma del estdmaga, tiene diarrea y el
otro dia tuve que bafarla porque se manchd toda su rops; se la pasd llogrando y me
decia que queria ver a su hermana Rgsa que va en 42 de primaria. Yo le dije que
si ng prefepi‘a ver a su mamd y ella dijo que ng, porgue su hermana Rgsa era la

dnica que no le pegaba.

Maria, supuestamente, ng fue una hija deseada; hay una identificacidn adecuada
cen su madre, aunque le tiene miedo; y un lazo afective débil con el padre a quien
le tiene mucho mieda.

Tuva una buena relacidn conmiga, muy cercana a mi, cada vez que vivi'a alguna
crisis familiar me la platicaba; tuve buena relacién can sus compaferos y sus rela-
ciones de amistad cotidiana eran con nifias. Cuande jugaba con éstas, \;arias veces
la of decir: "ya say la hija y td la mamd y me peg_abas par portarme mal o por

cualquier casa, sale?".

Los roles sexuales las manifestd confarme a su génerp, can las siguientes variam-
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tes: exaltacidn de la inseguridad, el mieda, la debilidad y el sametimientn.  Su esta-
do de 4nima era variable, presentd momentas de tristeza subita y angustis; asimisma

presentd un prablema de cancentracidn. Maria se enfermaba frecuentemente del estd-

maga.

13. Beatriz (grupo A)

Es hija de una trabajadora de intendencia de la escuela, la cual tiene 35 aﬁos .
de edad, quien me comentd que se embarazd de Beatriz porque el dactor le dijo
que debia hacerlo para poderla gperar para que ng tuviera mds hijos, pera ella no
queria tener otra hijo. Tiene  dos hijas mds, una de 15 y otra de 13 afigs de edad.
Cuanda nacid Beatriz "yo la quise llevar a mi casa perg mi viejo me dijo que si no
se iba la nifa, él se iba"; este sefior no es el padre de Beatriz. La nifa vive con
la hermana de la madre quien también trabaja en intendencia eh la escuela, viven
en una colonia marginada al oriente del D.F.

Beatriz es morena, tiene el pelo negra, es de baja estatura, tiene una mancha .
de nacimiento alrededor del ojo izquierdp. La visten con ropa muy desgastada y en
lugar de lochera de pldsticoa como tados los nifigs, ella lleva su lunch en una bolsita
del mercado; siempre leche y una torta de frijol. Beatriz tiene un problema fisica
seric, desde hace dos o tres afips tiene un problema de resequedad en la piel que
le produce llagas en la cara y en el cuerpg; hay momentgs en que ésto brota mu-
cha mds y ng puede moverse. La hermana de su madre la ha llevado con varics
doctores y tadeos ceinciden que es un problema nerviosa.

Beatriz tenia relaciones superficiales y canflictivas can las nifias y nifas del
grupo, fue una nifa rechazada canstantemente por lo que se volvid muy agresiva con .
los demds. La -exclui‘an constantemente de los juegas y nunca fue invitada a una
fiesta de sus campaferas. AL plantear en una junta de maestros que yo sentia

que a Beatriz se le estaba haciendo un dafic enarme a su autaestima, pues existia un
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rechazo de clase hacia ella, y que era mejar que fuera a una escuela publica; Maria,
Marta y Gerardo argumentaban que ésta era una prestacidn a los hijos de taodos las
trabajadares de la escuela y que no podian pedir que Beatriz se fuers, aunqué les
preacupaba mucha lo que pasaba con la nifia. Esta decisidn no beneficid en nada

a Beatriz y asi, la nifia basd al siguiente grada y sigue siendo rechazada. Pera

. . . _H
parece ser que su mamd se la piensa llevar a su casa%ahara que entre a primaria.

Beatriz na fue ni es una hija deseada; hay una identificacidn adecuada con la
hermana de la madre, no tiene un lazo afectiva can la figura paterna.

tuva una buena relacidn conmiga pero sus campafieras siempre la maltrataran,
slempre la invitaban a jugar para sameterla en sus juegos; no logrd una relacidn de
amistad con ninguna nifa @ nifa.

Los roles sexuales las rhanifestd canfarme a su génera can las siguientes:varia-
bles: exaltacidn de la pasividad, debilidad, dependencia, sametimienta, abediencia, ser-
vicia, sequridad, mieda y represidn del caraje. Su estado de dnimo fue variable, fre-
cuentemente estaba triste, ensimismada y nervioss; las enfermedades frecuentes en
Beatriz fueran: dermatitis aguda, insamnic y dolores estomacales. Asimismo presen-

td praoblemas de aprendizaje y cancentracidn.

14 Alejandra (grupo A)

Vive con su padre, éste-tiene 35 afios de edad, es disefiadar y trabaja comao
maestro de disefio en la UAM-X. Alejandra es hija unica y vive en un departamenta
muy deteriorada al sur de la ciudad de Méxica.

Cuandn Alejandra tenia un afie y media de edad iba can sus padres de vacacio-
nes y tuvieran un accidente en la carretera, el padre iba manejando y n;J le pasd
nada, pera la madre y la nifia se salieran del cache, la madre murid en el impacto

y Alejandra derrapd varins metros sobre el pavimento y tuvieron que ponerle un

injerta en la mano derecha.






(h.27)
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El padre de Alejandra generalmente estd triste y deprimido; en varias acasiones
que lo vi fuera de la escuela tenia aliento alcohdlica. Al afia aproximadamenté del
accidente, tuvo una relacidn de pareja y vivid can Alejandra un afio; ésta le decia

mamd. Cuando empezd el cicla esc;alar y Alejandra entrd en mi grupa el padre

se separd de su pareja y la nifia la resintid mucha, estaba triste y un dia me dijo:i
"ahora otra vez ya no tengos mamd, una se me murid y la otra no quiere vivir can
mi papd, no sé porqué". Alejandra camenzd a hacerse pipi’ 8 tadas horas, su padre
me breguntaba qué hacer, pues habia probada cen premioé, castigns y nalgadas y nada
habia dade resultado. Comenté que quizds Alejandra no habia poadida pracesar aun la
muerte de su madre y el abandang de su expareja y recamendaba una terapia de
apoyo para que tuviera aopartunidad de sacar tada esta. Que yo sepa, nunca la llevd
a terapia. Alejandra sufria de insomnia y.llegaba a la escuela muy irritada, casi

no penia atencidn en la clase. Tiene un cardcter muy fuerte, peleda mucha con sus
campafieras parque “sierripre quiere mandar en las juegns. Durante toda el cicla
escalar no habia manejade con sus compaﬁeros la muerte de su madre, pera casi al
final del afo yen un momento de trabajo grupal sentados todos en citculo /Alejandra
dijo: "mi mamd ya se murid, se murid eh un accidente, ibamas en la carretera y
chacamas y. ella se salid por la ventana; yo me queria ir can ella pera estaba muy
chiquita y no pude brincar, yo sélo me accidenté la mano pero mi mamd se murid.
Yo tengo atra mamd que se llama Rasa, sdle que ya ng quiere vivir con mi papd y
-conmiga”. Todos los nifios estaban impresianadas, guardaran silencie, una de ellas
dijo: "étu mamd ya es una calaca?" Alejandra dija finalmente: "si, ya se murid,
pera sabes? yo tengo una piedra, mira aqui’ la traigp me la regald Carmen (mamd)

y cuanda la froto mucha entre mis manos veo a Carmen y platico con ella.” Yo
tuve una relacidn muy cercana con Alejandra, en varias acasiones ving 'a mi casa

y yo fui a la suya en su cumpleafios. Su casa es muy fria y ascura, es muy pégueia

y hay un gran desaorden en ella.
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Alejandra fue y es una hija deseads; la identificatidn: con:la’imagen materna se
ha vista interrumpida en dos ocasiones, primera cen la muerte de su madre y segundo
can la separacién de la siguiente pareja de su padre. Tiene un laza afectiva muy
fuerte con su padre.

Tuve una muy buena relacidn canmigo, muy cercana, decia que queria parecerse
a mi cuando fuera grande; con sus compaieras siempre huba conflictas de lucha de
pader, Alejandra tiende mucha a cantrolar a los demds, tanto a nifias como a nifos.
Sus relacienes de amista& cotidiana fueran can ninas. -

Varios roles sexuales los manifestd confarme a su génern, con las siguientes varian-
tes: manifestacidn de agresividad, Independencia, rebeldia, impasicidn, pader y autori-
dad. Su estado de énimo era variable, presentaba frecuentemente tristeza, nerviosis-
ma, depresitn, ensimismamiento y explasiones de mal humar. Las enfermedades fre-
cuentes en Alejandra fueron dolores de cabeza, estamacales, insamnia, eneuresis.

Asimisma presentd problemas de concentracidn.

15. Vicente (grupa B)

Vive can su madre; es hijo dnica. Su padre tiene 38 afos de edad, es locutor
famaoso en una estacidn de radie muy conocida. Su madre tiene36 afins de edad,
también es locutora en la misma estacidn de radin. Hace un afo y medio sus padres
se divarciaron. Su padre vive con sus padres, ya habia estada casado antes, tiene
una hija de 11 afios de edad; ahora tiene una relacidn con una mujer divarciada con
das hijos, pera®na quiere vivir con ella®

La maestra de jardih I me comenta que Vicente las primeros meses de la sepa-
racidn de sus padres estuvo muy mal, no llaraba, sobretade galpeaba tot;o. Vicente

es mi grupo un nific lider, es muy querido y admirado por varios del saldn; tiene un

cardcter naoble y una buena relacidn canmige y ceon las demds maestraos.
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En las fechas cercanas a la navidad les pregunté a laos nifios que iban a pedir de
regala, cuando llegd el turna de Vicente dija: "yo voy a pedir que mi papé regrese a
vivir can nosotras aunque ellas dicen que eso ya ng se puede.

Vicente fue un hijg deseada par el padre y por la madre.

Vicente‘ fue un hijo deseada, lo sigue siendo principalmente para su madre; hay
una identificacidn adecuada con su padre a pesar de que €ste no vive can €l desde
hace un afio aproximadamente y ha tenida momentos de distanciamiento can el nifig;
tiere un laze afectiva muy fuerte con su madre, parece ser que la siente coma "vic-
tima" de su padre, indefensa, Vicente ha comentado que ¢! cuida a su mamd y su
mamd lo cuida a €l y que "a las mujeres no se les maltrata jamds".

Tiene una buena relacidn conmiga y con sus campafieras de quienes es el liter;
sus relaciones de amistad cotidiana son con -niﬁos.

Los 5195 sexuales Ios manifiesta conforme a su génera por lo que hubo una in=
ternalizacidn adecuada de ellas, aunque presentd las siguientes variantes: exaltacidn
de la agresividad (entre atras cosas habla siempre gritanda), fuerza, independencia,
autoridad, seguridad, represign de la emotividad y valentia. Su estada de dnimo es
de frecuentes explosiones, de mal humar y de angustia y tristeza si algin nifia o nifia
no quiere jugar con €l o no quiere paner su lanchera junta a la suya. Las enferme-

dades frecuentes de Vicente san la gripa y los dolares de cabeza.

IIl. Madre saltera (un caso)
16. Carles (grupe A)
Nacid en Brasil, su madre es brasilefia, tiene 34 afgs. Ella quiso embarazarse y
tener un ‘hijo. !
Desde que Carlas nacid su madre no ha tenide una pareja amarosa, ella se vino

con su hijsa hace cuatro afias a vivir a Méxica; viven las dos solos en un departamen-

to rentado al sur de la ciudad de Méxica y tienen una relacidn muy estrecha como si
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fueran pareja. La madre la conciente todo el tiempo y €l le hace berrinches cans-
tantemente; dice la madre que un dia Carlas la amenazd diciéndole enojado: 'vas a ver
' que un dia yo también te voy a abandonar".

Carlas decia en el saldn que su padre se fue cuanda €l era un bebé y las asban-
dond a8 su mamd y a él. "Ya nunca la conoaci, ni siquiera s¢ cdma se llama, pero
no importa pﬁrque sabes?, yo tengo un abuelo que vive en Brasil y le vay a decir que
venga a vivir con nasatros para que nas cuide a mi mamd, a mi y' a mi 5 gatas'".
Carlos solia desesperarse: muy rdpido cuande algo no le salia bien, tenia un cardcter -
explosiva y constantemente se quejaba de que a €l siempre le pasaba taodo lo mala.

Su madre es una mujer muy tranquila, se dedica a traducir escritos del portu-
gués al espafial; tiene canacimientos sobre astrolagia y hace cartas astrales.

Carlos tuve una buena relacidn conmigo y con los compafieres de su grupa

aunque se gquejaban de que a veces les pedaba.

Carlas fue un hijo deseado exclusivamente por su madre; no hé tenido una figura
paterna en todos sus afos de vida (la madre no ha ténido una pereja amargsa y la
familia de ésta vive en Brasil); tiene un lazo prafundo con su madre.

Tuva muy buena relacidn conmige y con sus campaiieras, aunque tendia a ser
muy brusco para relacionarse con los demds; sus rélaciones catidianas de amistad
fueron con nifos. T;ustaba disfrazarse ‘de mujer pero se engjaba si le decfan "nifa".

Los roles sexuales los manifestd conforme a su génera, con las siguientes va-
riantes: hacia canstantemente chantajes sentimentales can imédgen de "victima", "
manifestaba miedo e inseguridad. También presentd una exaltacidn de la agresividad,
la brusquedad y la fuerza. Me llama la atencidn que Carlas siempre hablaba sabre
la rmuerte, las calaveras y lps diabloes. Su estado de dnima fue ve;riabl'e, frecuen-
temente newibso, trsiteza subita y explasiones -de mal humar. Las enfermedades

frecuentes en Carlos fueran las dolores de cabeza y los dolores estomacales.
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Como abservaciones generales a este capitula, sefialaré:
1. Las primeras cuatro histarias de vida son similares pues pertenecen a una familia
nuclear; también en cuanta a que estas nifins(as) fueran y son hijos deseadas; en que
los padres se muestran emacionalmente "estable_s"; en que lo§ padres tlenen una
buena relacidn de pareja y una buena relacién hacia el nifa. Por lo tanta, estas ni-
fios(as) presentan estabilidad emocional y los roles sexuales las manifestaran confor-
‘me a su génera, can las. variaciones propias de la personalidad que cada una(a) de
las nifias(as) tiene.
2. Las siguientes tres historias de vida también pertenecen a una familia nuclear,
pero se diferencian de las anteriares en que estas nifies(as) no fueran ni son hijos
deseadas; tienen un canflicto caon uno o los.dos padres, quienes presentan una '"neu-
rasis” o conflicte emacional particular. Par lo tanto, cada uno de estas nifias(as),
presentd de manera particular, variantes en su compartamienta, desde una exaltacidn
marcada y significativa de roles prapios de su género hasta una manifestacitn de ro-
les del género opuesta.. Asitmisma, en las tres casos se presentaran alteraciones en
el estado de dnima y en la salud.
3. En las siguientes tres histarias de vida se agruban las dltimas que pertenecen a
una familia nuclear, en dande los tres fueran y san hijos deseados a diferencia de
las tres anterigres; en dos casos se presenta una relacidn "especial" con la madre
gue los lleva a manifestar rales del génera apuesta, en el otro caso es la relacidn
de violencia entre las padres (quienes presentan canflictes emacionales particulares),
la que pravacd en la nifia, una exaltacidn significativa de roles prapias de su génera.
En estas tres casas tambien se presentan alteracianes en el estado de dnima y en
la salud de las nifas(as). '
4. Las cinco historias de vida siguientes san de nifias y nifias que tienen padres di-

varciados a separadas. Las cinca casas cainciden en que viven con la madre. Tres
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de estos casas fueran hijos deseados. Tres casos viven y vivieran las crisis de pareja
de los padres, antes de la separacidn, en el momenta de ésta y desp.3s de ésta.

Las das casas de nifies (varanes) tlenen una relacidn muy estrecha con la madre y
manifiestan una exaltacidn significativa de roles de su prapia génern; otras dos casas
de nifas, manifiestan también una exaltacidn de rales de su propic génera. En el
caso especial de la nifia que sufrid la muerte de su madre,. la relacidn caon el padre
es muy estrecha y manifiesta roles del género cpuestn. Los cinco casas cainciden
en presentar alteraciones en el estado de dnima y en la salud.

S. La Gitima histaria de vida es la de un hijo de madre "soltera", en el que la rela-
cién tan estrecha y “"especial" con la madre y la ausencia de una figura paterna
llevd al nific a8 manifestar roles del género nhpuestn, asi’ como a exaltar de snanera -
significativa, rales de su propio génera. Asinisme, presentd alteraciones en su estado

de dnimo y en su. salud.

6. Los dibujos que presenta en cada historia de vida reflejan la imdgen que el nifio
o la nifa tiene internalizada de si’ mismo, de sus padres e incluso, del génern mas-

culing y del femenina en general.

Sdla me queda cancluir que, efectivamente, las diferencias alasvariantes sig-
nificativas en las relacianes conductuales (manifiestas en la forma en que cada nifio
y nifia han sacializada sus rales sexuales, en la relacidn conmigo, come maestra;y
en la relacidn que establecen entre ellos) se derivan de que cada unaq de estos ninas
y nifias de 4 afgs de edad, praviene de un ambiente familiar distinta. Adn mds alld

de lo anterior, me atreveria a decir que los raoles sexuales que cada nifieq y nifia
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van a internalizar, van a depender significativamente de das aspectos: las tendencias
innatas de cardcter en el nifio o la nifia y la relacidn que este nifie o nifia viva con

sus padres.

Paor tada la anterior, quisiera pasar a plantear algunas conclusiones generales

como cierre a la presente investigacidn.




CONCLUSIONES
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Hemags visto ya, como se manifiestarla soclalizacidn de los roles sexuales en di-

versas dreas del dmbito escolar, resultandeo de esto uné lista de camportamientos di-
ferenciadas, en dande unas aparecen cama proplos del génera masculing y otros co+
ma proplas del génera femening y en dande a la adquisicidn de un compartamienta !
le corresponde la represidn de su cantrario.

Este material sugiere que muchas de las rasgas de la personalidad humana, que
lHamamaos femenings o masculinas, nb tienen nada que ver can la condicidn bieldgica
de las sexos; pues al observér las diferencias conductuales significativas, en cada ni-
fio y nifa, encontré el arigen de éstas en las ambientes familiares especificas; can-
cretamente en el tipo de relacidn que establecen los padres can el nifia(a).

Par toda esta, quisiera prafundizar acerca de las elementos que son elabora-
cianes saciales, ariginalmente a]’énos a los Hechos bialdgicas del génera de las sexas.

Si partimas de que la saocializacidn de roles sexuales particulares en cada nifia
y nifig tienen:origen en las tendencias innatas del cardcter y en el émbiente fami-
liar especifico de cada ung de éstas y que al llegar a la escuela el nific sdlo va a
poner en manifiesta esta socializacidn, entances: la sacializacidn de roles sexuales,

a mi mada 'de ver, se dd en los tres primeras afigs de vida del nifa(a), en donde la
referencia del mundo y de las relaciones interpersanales se reducen a la relacidn
can sus padres y hermanas. Aqui’ se van a invplucrar con la misma intensidad, las
tendencias innatas del cardcter y la relacidn que las padres establecen con el nifio
(a), par lo que la sacializacidn de roles sexuales se canvierte en un procesa indivi-
dual que hace que cada nifin se diferencie del otro en sus campoertamientas genéri-
cas; inclusive, ls diferencias campartamentales san claras entre hermangs, pertene-
cienda al mismo género y tenienda los mismas padres, las tendencias innatas del
cardcter seran distintas en cada unaq, asi’ camo la relacidn que las padres estable-

cen con cada ung de sus hijos, par 1o tante cada une de estas nifias manifestard

compartamientos particulares y diferenciados de los otros.
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Tanto el nifio come la nifa, estardn preparados para separarse de sus padres e
interrelacionarse en nuevas grupas saciales, cuandg hallan incarporade o internalizado
en ellas, la imégen de sus padres; lo cual implica la adquisicidn de comportamientos
particulares y especificas.

Hablanda estrictamente de sgcializacidén de rbles sexuales, el nifo o nifa socia-
lizan estos rales a partir de la identificacidn emacional can el padre o con la madre,
en dande el nifig(a) busca Imitar o no, los comportamientos de los padres.. El mo-
do particular de la sgcializacidn dependerd del tipa de identificacidn que el nifia(a)
halla experimentado con el padre o la madre, asi’ como de las campartamientos y
valares que los padres hallan transmitido y a su vez, reprimida.

La relacién que las padres establezcan can el nifia(a) serd fundamental en la
sacializacidn de los roles sexuales de cada ﬁiﬁo a nifa. Par lo tanta, el nifg inter-
nalizard "adecuadamente" las fnles sexuales, si hubo una identificacidn can el pra-
genitar del mismo género y aprendid a través de éste, los campartamientas carres-
pandientes a su génera.

Mds alld de la compasicidn familiar (familia nuclear, pédres divarciadas, etc.),
me atreva a supaner que una sacializacitin de roles sexuales "adecuada" va a de-
pender, entré otras cosas, de que exista una relacidn de los padres con el hija(a),
correcta; esto quiere decir: |
- Que las padres presenten los campertamientas propios de su génera y los vivan y
transmitan sin canflictas de "identidad" genérica.

- Que exista una estabilidad emacional tanta en el padre camo en la madre, lo
cual tiene que ver con la realizacidn de sus propias "espectativas" de vida ( en
dande la maternidad o paternidad sgré parte o0 no, de esta realizacidn y'satisfaccidn
personal) y de una situacidn econdmica "estable".

- Que exista una estabilidad emacional-afectiva de los padres, camo pareja amoraosa

(la cual es consecuencis, &0 Rarte,=te lo anteriar).
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- Finalmente, que tanto el padre como la madre presten la debida atencidn (ni

mds nl menos), a las necesidades particulares del nifa.

5i alguna de estas condiciones falla, es muy prabable que el nifida) presente

compartamientes distintos a los asignadas sacialmente a su género. Es par esto que

habré nifias(as) que aunque vivan en una familia nuclear (con su padre y con su ma-

dre), presenten alteraciones en sus comportamientos, lo-cual coincide con que falla
alguna de las candicianes recién detalladas. |

Quisiera aclarar que al ser la candicidn humeana tan compleja, no pretendo ex-
poner estas ideas y las que van a cantinuar, coma absoplutas, determinantes y dnicas
en la explicacidn de las cofnportamientos diferenciadas, es muy pasible que se esten
llendo de mis manos varias aspectns gque ng manejo, pues es a8 la psicalagla, crea yo,
a la que le correspande dar una interpretacidn mds exacta de las camportamientas

aqui’ vertidas.

En el procesa de sacializacidn de las roles sexuales se va a dar la internaliza-
cidn de la cultura; este procesn especifica, estd ihtimamente ligade al aspecto ema-
cional de la naturalezs humana. Ya que es en la relacién con las padres. que el ni-
fia(a) va a internalizar roles sexuales especifices y particulares de su culturs; este
pracesa de spcializacidn tiene un cardcter social; pues son los padres, estructuranda
a la familia, las que reflejan y transmiten la cultura. Sie;ndo la cultura una canducta
(pensamientns, acciones y sentimientns) "aprendida” per un pueblo determinada, en
cuanta se transmite sgacialmente y ng genéticamente; y "compartida" en cuanto la
practica toda la pablacidn o alguna parte de ésta. . .

La cultura va a prescribi‘r cuales san las emaciones que puedéh expresarse,
quien puede hacerle y cdme puede hacerlo. Va a crear instancias que la perpe-

tuen, cansideranda a la familia coma la instancia mds importante para su transmi-
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sidn, par ser en ésta en dande se conformea la persohalldad del iIndividun. Los estu-
digs sabre cultura y persanalidad sefalan: "... los métadns de la crianza y educacidn
del nifio en sus primeros afios de vica, en una cultura dada, producen o contribuygn a
producir una extructura de la persanaiidad que carresponde a los principales valores e
instituciones de esta cultura."(Kneller, 1974, p.:74)

Ast, él nifa(a) al internalizar campartamientas, emacianes y pensamientqs de
las padres, en atras palabras al incarpardrselas, va a internalizar su cultura en un
pracesa individual, pera a su vez,, va a adaptarse g no a ella, siendo esto un procesn
sacial. El nifio(a) pane en préctica esta socializacidn de roles sexuales en la inter-
relacidn con los otras, primero con sus padres y hermanas y después can sus nuevas
grupos saciales; esta manifestacidn de lﬁs roles sexuales en las nuevas grupas saciales
va a estar ligada en el nifo a un sentimiente de "pertenencia" sqcial.

Para abtener un sentimienta de pertenencia a un grupo mayer, na solo a la fa-
milia que es el primer interés de! nifia(a), sino a sus nuevas relaclanes saciales, a su
grupa escelar,, a su familia extensa a sus vecinas (quienes van a reforzar eses roles
sexuales diferenciados en la interaccidn con el nifin), el nifa(a) aprende diversas com-
portamientas. El aprendizaje de los roles sexuales permite al nifio o nifa ser reca-
nacida en su saciedad (la cual vive de manera "incénsciente"), tener un sentimiento
de pertenencia a su cultura.

Camo los compartamientas diferenciadas son determinadas par la cultura a la
que se pertenece, los nifgs y nifias que saciaticen Aestos' roles saclales de una manera
"adecuada" (en términas exclusivas del compartamiento socialmente esperada) se inte-
grardn & su cultura, a sus nuevas grupas sociales, sin canflictas de identidad social,

0 sea, se les considerard un nifio 0 nifa"adaptade" a su saciedad, can coznportamien-
- tos adecuadgs a su génerc y a la funcidn que se espera de €l en la sociedad. Por
la tanta, el esatda de dnimo y la situacién emacianal en general del nific(a) tambien
se verd determinada par esta forma de adaptacién al media social, en el que serd,

al internalizar "adecuadamente" las campartamientas diferenciadas, reconacide y acep-
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tado, y por lo tanta, querido; y asl, abtendrd este sentimiente de pertenencia social,
lo que le creard un estada de "tranquilidad" y "estabilidad" emacional. E:to no
tiene que vér con que el nifa o la nifa que socializa adecuadamente sus roles sexua-
les, viva can mayor plenitud su existencia, sino simplemente con que éste acata las
normas culturales que le proporcionan "satisfacciones", al ser queride y aceptado sa-
cialmente. Slendp este sentimienta afectivo, el cual es una necesidad innata del
ser humana, la candicign y la recompensa que se afrece par ésta adecuada saciali-
zacidn., | |
La cultura crea instancias que sancionan al que transgreda el arden social pre-
establecido; por lo que si el nifia(a) sufre, en términas de sacializacidn de rales -
sexuales, una "incarrecta”" identificacidn emacional can las padres, va a internalizar
roles sexuales del génera apuesta o va a exgltar significativamente ias propias de su
génern; y al presentarse a la sociedad, a sus nuevas grupas sociales, con camperta-
mientos que no sen las sacialmente asignadas, se provacard, la mayaria de las casos,
un sefalamienta, un rechaza y una marginacidn, lo que le provacard al nifia(a) can-
flictas emocionales, pues se sentird no aceptada y par lo tanto na querida. Aqul,
la negacidgn del afecta serd el castigo por no adaptarse correctamente al medio so-
cial. Par lo tanto, este sentimiento de marginacidn va a afectar al nifia(a) alte-
randa entre atras cosas, su estado de &nime y su salud, "samatizanda'" el canflicto
en su cuerpa. A este nifo o nifa se le considerard coma "inadaptado" sacial vy
sefalado canstantemente por el entorng sacial, experimentard un refuerza de estas
campartamientas "atipicas" y un canvencimienta de poseer una identidad “extrafa y
diferente"; asi, el nifio crece asumiéndose coma un "inadaptade" sacial y puede
llegar, crea ya, a la adalescencia y a la vida adulta con una personalidad que sea
"amenazante" para la sociedad. Las respuestas que cada nifia g nifa p'ueden der
en un futuro a esta inadecuada sacializacidn de roles, serdn muy diversas y hablare-

mas de ellas mds adelante.
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Asi, cansiderdnda el impacta de la relacidn primaria del nifio(a) con sus padres
para la socializacign de los roles sexuales, no queda sing ubicar a la escuela como
una instancia que va a refarzar en el nifia(a) sus campartamientos diferenciadas.
Siendo la relacidn con la maestra de gran impartancia en estas primeras aiios de
vida, par la "transferencia" inmediata due el nifia(a) hace de la relacidn primaria
con su madre hacia ells; ‘el papel que puedo jugar en esta relacidn afectiva can el
nifa(a) puede canvertir mi prédctica pedagdgica principalmente en una labor "tera-
pedtica" colabaorando a due tanto nifigs cama nifias experimenten nuevas pasibilidades
de relacidn y de expresidn amingranda can esto, el sametimienta a comportémientos
socialmente preestablecidos. Estay canciente de que esta alternativa pedagdgica no
va a remediar carencias primarias, perp. puede atender al nifia(a) a partir de su sa-
cializacidn, ofrecienda elementas que le ayuden a manejar mejar su persgna; abte-
nienda caon esta un menor estimula a los roles sexuales preestablecidas y una dispa-
sicidn mayar par parte del nifia(a) al conocimiento y al trabajo pedagdgica farmal,
lo cual es consecuencia de estadencidn individual a la persana del nifia(a); el tra-

bajo pedagdgico serd el media “"terapettica" y no el fin en si’ misma.

Quisiera ahara plantear algunas supasiciones en cuanto a los comportamientas y
" a las actividades que realizardn en un futura, en su vida adulta, estos nifigs y nifas
de 4 afigs de edad.

Los nifias que internalizaran adecuadamente las roles sexuales carrespandientes
a su génera, en dande se cumplieron todas las candiciones indispensables para esto;
supango que buscardn en el campa prafesional actividades prapias de su género; lo.

)

misma me imagino que podrd suceder en el campa afective y en el sexual en dande
buscardn una pareja que presente los cempartamientas correspondientes a su género,

que les permita vivir baja las norimas del estereatipa.
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Aunque esta sacializacidn de roles sexuales haya sida "adecuada" y lleve a la
abtencidn-deb "recompensas culturales” supaonge que la mayoria de estos nifias(as) en
un future, no experimentardn una satisfaccidn plena de su existencia pues esta sacia-
!izaéidn "adecieda" canlleva la represidn de compartamientas y de patencialidades hu-
manas innatas; quizds vivan una vida "estable" y "tranquila", lo que no quiere decir
que ésta sea més satisfactaria.

Ahora, pasaré a considerar a los nifins y nifias que vivieron una "inadecuada"_
sacializacidn de roles, al. ﬁo cumplirse una "correcta" identificacidn caon sus padres;
a estos nifies(as) Margaret Mead los llama "inadaptadas culturales".

Puedn imaginarme un sin fin de respuestas humanas, en la vida adulta, a esta -
"inadaptacidén" sacial. Una de ellas pqéde ser el presentar un estadn depresive cans-
tante, que lleve al aislamientn y en el que no ex\iste estimulo que lleve a definir y
a realizar proyectos de vida, que praporcionen satisfacciones personales, pues estas
persanas sienten que las bases de la saciedad san absurdas, irreales e insastenibles.

Si llevamos aun mds lejas este estade emacional, se padria pravacar en el individua
un desequilibric emacianal severa que la lleve hasta la"locura" , en dande el medio .
sacial se vuelve prafundamente hostil y amenazante; estas:-perspnas pueden presentar
una gran sensibilidad y busqueda espiritual, que al na encontrar satisfactores de este
tipa en su cultura experimentan un enagrme vacio existencial que su estada emacianal
na puede sostener.

Para los nifios que presentaron una exaltacidn significativa de comportamientos
prapios de su génera como la agresividad, la busqueda de pader, la represidn de ema-
cianes que denptan "debilidad", etcétera, puedo suponer que su respuesta serd una
busqueda en el campa profesional de actividades que permitan el desarrolle de estos
compartamientos agresives.  Asitnisma io amarase quizds busquen ser "VEN;UQOS" en la
retacidn de pareja, y en la relacidn can las hijos, basando estas relaciones en la

violencia. Si el nifin, suponiendn que vivig una relacidn con los padres sumamente

canflictiva y par tanta negativa, que lo lleve a exaltar el compartamiento agresiva,
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quizds lleve este compartamiento a los limites de una violencls que panga en peligro
la integridad fisica de cuaiquier individua, sobretoda del que sea ejemple de las nor-
mas saciales y la buena conducta.

Para las nifias que presentaron una exaltacidn significativa de compartamientas
propias de su género "camo la pasividad, la debilidad, el sametimienta, la represidn de
emociones que denoten "agresividad", etcétera, las respuestas podrén presentarse como
busqueda en el campa profesional de actividades en dande no se panga en juega su in-
seguridad, profesianes qué se consideran como "pasivas". En lo amaroso quizds bus-
quen ser las "vittimas" de la relacidén de pareja, asi’ comae en la relacidn con los hi-
jos; también padrd haber una busqueda de la proteccidn de los padres o del snarida |
de quienes dependa totalmente. Si e‘s.tﬁ lo llevamns a extremas mayares, se pueden
presentar casns que ng establezcan una sola.relacidn afectiva @ amarasa, encerrdndase
en la "prateccidn" de la casa de los padres a quizds se recluyan a aficins que propor-
cienen sequridad (como puede ser la vida religinsa).

En los casos en que se presentan una exaltacidn de la rebeldlia, puedo supaner
que la respuesta serd cuontra las narmas establecidas, cansideradas camo injustas e
inadmisibles. Se pueden presentar respuestas particulares y cotidianas cantra las nor-
mas sociales tanto en lo labaral, camo en lo amordso y en la sexual, camo una ma-
nera de pratestar. Asimisma, si este comportamienta no encuentra salida satisfacto-
ria en lo anterigr, se puede buscar, en unign con atros que comparten esté visidn de
la sociedad expresar la protesta de una manera sacial "arganizada", coma padria ser
una lucha "palitica" per derrocar lo establecido (desde una lucha pacifica hasta una
lucha armada).

Margaret Mead sefiala a los neurdticas como "inadapatadaos culturalgs" pues es-
taq en desacuerdo con las valores de su sociedad. Esta gran cantidad de personas
que cuestionan y confrontan las normas sociales, ne experimentan una satisfaccidn

significativa can su existencla, una satisfaccidn profunda que vaya méds alld de los

"paleativos" materiales que la sociedad ofrece.
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Quiera de nuevo aclarar que estas ideas hasta aquil’ vertidas son meras supaosicio-
nes y que na pretendo determinar los compartamientos aqul descritos sdlo como causa

y efecta de esta inadapatacidn .

Par otro ladn, la "inadsptacldén" sacial se va a presentar, como respuesta huma-
na,en la hamasexualidad. Al presentarse una “inadecuada" spcializacidn de roles
sexuales proples del génern, el nifie o la nifia responde a estn, con comportamientaos
propids del génera apuest.o. Las conductas homasexuales estan presentes, en mayor
o menor grade, en una gran cantidad de individuos en nuestra sociedad..

No pretendn dar un juicio de valar a esta expresidn del comportamiente humana,
pero quislera dejar en claro que compa;io la visidn de varios» autores en dande la con-
dicidn sexusl humana, innata , . es .la bisexualidad, en donde tante hombres coma mu -
. jeres partamas "nuclens homasexuales", como parte de nuestra confarmacidn bioldgica
(Freud, Alvarez Gayou, Gaonzdlez de Alba, entre atros).

La cultura, estd estructurada sobre relaciones hetérnsexuales, y es la que can-
denay atribuye al comportamiento homasexual uha carga valorativa negativa y cande-
natoris, definiendnla comn una enfermedad o una desviacidn del cbmportamiento
sexual a causa de una inadecuada adaptacidn al medio. Ahora no toca extenderme
en este puntn pern cansiderp impaortante sefalar que los compartamientos homaosexua-
les son una respuesta sexual humana que puede n deber su origen a muy diversas
causas; una de ellas, crea yo, es a esta "incarrecta" (en términas exclusivos de so-
cializacidn de roles sexuales) identificacién emacional del nifia(a) can sus padres; es
precisamente a partir de esta que haré las siguientes supasiciones.

La cultura al reprimir poténcialidades humanas innatas lleva a cualc!uier mani-
festacidn de dstas, que no corresponda al génern, a una determinacidn homasexual.
Por esta incaorrecta manera en que la sacledad ha dividide las potencialidades humanas

innates, la hamosexualidad serd una de las conductas més condenadas y sancionadas
en nuestra cultura pues paone en peligro su estructura; y la cansidera, par su inciden-
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cla directa en esta sacializacidn de roles sexuales, como una de las respuestas com-
partamentales més impartantes a sefalar.

Las nifias que presentaron compartamientos del génern masculing, como la agre-
sividad, la brusquedad, etcétera, es probable que en un futurg se Inclinen per activi-
dades, en el campo profesional, "rudas" que les permitan encauzar estos comporta-
mientas prbpios del género opuesto; lo misma puede suceder en el campa afectivo,
en el sexual, y en las relacienes interpersonales; por ejemplo podrian buscar actuar
comb "verdugas" en sus .relaciones de pareja o con sus hijos, relaciones basadas en ’
la viclencia y en la opresidn a otres.

Asimisma los nifios que presentaron compartamientos del génern femening, comao
la pasividad, la abediencia, el sometimeinta, la dependencia, etcétera, padrian buscar

-en el campo prafesional las actividades méds- "seguras”, poco competitivas e inclusive
muchas propias de! génern femening. TambiZn en el.campnrafectivo padrian buscar
actuar camo "vittimas" en las relaciones de pareja y con los hijos; asi’ coama en el
terrenn sexual padrian presentar actitudes pasivas y de sametimientn; lo misma po-
drd suceder en sus relaciones interpersanales, sametiéndose a otros.

Asimisma la homasexualidad se puede expresar coma una rebeldia en el terrenn
de las emacianes que sean propias del génern opuésto; en las farmas de vestir (mds
masculinas o mds femeninas); en el arreglo personal (cuidade del cuerpe, tener el ca-
belle large o corta, que las hambres traigah un arete, etc.); en la inclinacidn par
profesinnes mayarmente asignadas al génera opuesto; en el gusto par expresiones
artisticas o depertivas que dennten més masculinidad o femineidad. Todos estes
campartamientaes, asi’ cameo las ‘anteriares, san expresiones de la homasexualidad
(determinada socialmente) y son tonleradas en nuestra cultura por la sut'ileza can
que se expresan. Generalmente los individuns gque experimentan estas campartamien-

tos, asi’ como la sociedad en general, niegan su connatacidn homasexual.

St los nifies y nifias vivieran alteraciones significativas en la relacidn can
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los padres, asi’ camc la identificacidn con éstos, padrian llegar a presentar com-
partamientas ablertamente homosexuales, siendo éstos intolerables para‘ la sacledad.
La actividad sexual se va a dar con las persanas del misma género y las conductas
abiertamente homupsexuales se expreéan de manera diversa en cada uno de los indivi-
duas respandiende a s propias historias dé vida, a sus relacianes primarias. Hatrd
personas que en su vida homosexual buscan la exaltacidn de las compartamientas
propias del génern opuestn; en el campo profesional, en actividades que denoten ma-
yar masculinidad o femir;eidad; lo misimo puede suceder én el mado de vestir, de ha-
blar, de caminar; en el campa amorosa los hombres pedrian asignarse el comporta-
mienta de "victima" en su relacidn de pareja y de"pasividad”en la activiadad sexual;
asitnismp, habrd mujeres que busguen s_e,f "verdugas" en su relacién de pareja, asi’
came "activas" en la prdctica sexual; sienda en cualquiera de estas daos gpclones de
pareja hamasexual, que nao son las uUnicas pera si’ las comunes, que se repite la es-
tructura gpresiva y desigual de la relacidén heterasexual estereontipada.

El miedo prafundo al sefialamiento satial de las canductas homosexuales, el
miedo profundo a la hamaesexualidad, (par sér, de las compartamientos que se salen
de la norma, el mds condenadn), ab.liga a la cultura a crear instrumentns de coercidn
que presionen al nifie(a) a conducirse coma miembro de su propio génera, maldeando
a éste(a) para comportarse adecuadamente en una saciedad prafundamente hetern-
sexual. Cuando la homasexualidad es demasiada amenazante para el individug, y al
presentar mayares tendencias hacla esta homosexualidad, se pueden presentar compar-
tamientos que exalten de manera contihnua y exagerada,la pertenencia a su prapia
génera y al gusto por el génera opuesta. Habrd hambres que gusten de exaltar
la masculinidad tenienda muchas mujeres, sliendo muy agresives,siendo muy impositi-
vos, exaltande en fih los comportamiehtos propins de su génera; asihnismla sucederd
en la mujer. Estas persanas, cren yn, buscan no sdlo marcar los litnites y las dife.
rencias con el génern opuestn, lo que serfa para ellas lo menes importante, sing mar-

car un repudio per cualquier manifestacidn de campartamientos del génera opuesto
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en sus persanas, o sea un repudio a cualquier compartamiento homasexual; estas per-

sonas experimentardn lo que se noembra una actitud homafdbica.

Por lo tante, los nifins(as) que soclalizaron "inadecuadamente" las roles sexuales ,
par presentar.conflictos o alteraciones en la identificacidn primaria con sus padres ,
responderéri al sefialamiente y al redchazo soclal de diversns modes; Luos comparta-
mientas homoasexuales agul” descrites me sugieren que los Individuas buscan experimen-
tar sentimientos vy emoch.:nes humanas innatas coamo una necesidad Instrihseca a su
candicidn humana, buscandg en laos diversas gradas del campartamienta homasexual la

‘satisfaccidn ' de estas necesidades.

Ya sea en las individuns que experimentaran una spcializacidn de roles sexuales
"adecuada", que le permitid su"adaptacidnsaclal; come en los individugs que experi-
mentaraon una sacializacidn de roles sexuales "inadecuada", que: los llevd a la "inadap-
tacidn" social, la cultura, sexista entre atras casas, a pésar de sustentarse en muy .
diversas e intensas instancias, no responde a las necesidades innatas del ser humang;
no da posibllidades de vivir una existencia mds plena en funcidn de las patencialidades
humanas innatas, pues se basa en la REPRESION péra su sustenta.

Finalmente, pienso que cualquier respuesta humana que confrante a la cultura
ofrece pasibilidades de cambiar el cursg histdrico de la humanidad, para pader llegar
algun dia a la realizacidn existencial de! ser humana independientemente del génern

al que pertenezca.







FILOSQOFIA PEDAGOGICA

Ahgra es muy importante, para tener una visién integral de la escuela, dar a co-
nocer los planteamientos pedagdgicos formales en los que se han inspirade para dar
vida a este proyectq. |

Comg‘ dije anteriormente, esta escuela se inspira en Celestine Freinet y en su
proceso busca poner en prdctica todo lo que conlleva esta propuesta pedagdgica. Al

conocer la filosofia de Freinet ‘' se tiene una visién mds completa de la escuela.

Freinet en su libro: La educacidn por el trabajo , nos plantea su filosofia pe-

'dagégica como una alternativa para lograr la adquisicién del conocimiento y la con-
quista de los valgres esenciales del ser humano. Cuestignando e! "progreso” y de-
finiendolo como un "espectdculo de la lgcura humana", Freinet nos invita a revisar
los conceptos filgsdficos, morales y pedagdgicos para poder "hallar lineas de vida
mds humanas y seguras"..

Nos plantea que la ciencia, imperfecta, compuesta sélo de"paliatives" que hace
pasar porsoluciones definitivas, lleva a la especie hacia la "degeneracién", incluyendo
en‘esto a lé,cultura y a la educacién. E!l autor propone cambiar la utilizacién de
los conocimientaos, de las técnicas y de la actitud de la ciencia frente al problema
humang, en toda su complejidad; comprender profundamente todas las cosas, ir a la
"fuente misma" para entender los compeortamientos individuales y sociales y con estg,
encontrar "las grandes ideas rectoras de la actividad del hgmbre'.

La cultura moderna, plantea Freinet, ha producido un desajuste peligroso entre
la vida y el pensamiento. La escuela ha sustentade un concepte del mundo "mez-
quino y artificial" y ha producido un desajuste entre la vida cotidiana, la'\ vida fa-
miliar, los habitos, las costumbres, gustos, etcétera; y los intereses de la ciencia

que se sostiene fuera y al margen de la realidad cotidiana de las persgnas. El




progresg, para el autor, debe realizarse en funcidn del pasadg", siguiendg este hilg
conductor que rescata la cultura popular de antafig caracterizada por el poder crea=
dor de las personas y su memoria, la cual, en estos tiempos, se ha ido descargande
por la diversidad de medios que la civilizacién ha puesto en gbra, llamados de "comu-
nicacign" los cuales ng se han puestg al servicic del conﬁcimiento.

La cultura es la justificacidn"a posteriori" de una evolucidn sgcial que puede vol-
ver la espalda a la humanidad. " La escuela, como cualquier otro organismo social,
debe adaptarse forzosaménte a las necesidades cambiantes del medio. Esta adaptacidn
es una de las condicignes de la vida: se persigue igualmente en el terreng filosdfico,
lo cual ngs vale una especie de humanizacién permanente de las técnicas, una huma-
nizacign de la vida. Lgs mejgres de ent-re los pensadores reajustan sin cesar el pro-
gresg. Y la evolucidn material ha podidg resultar, gracias a ellgs, una evglucién mg-
ral, una eveolucidn humana." (1)

La instruccidn y lgs congcimientgs ng hacen mejor a los hombres; el progresg : °
sélo ha tenidg fines mercantiles y sdlo cuando ésto se reforme los conocimientos ser-
virdn al enriquecimiento efectivg de la humanidad, asi’ como servirdn los medios de
comunicacidn, los descubrimientgs cientificas, el cine, la radio, etcétera. Perc todo
este implica, para Freinet, una revolucidn profundav "larga y pengsa". La instruccidn
y el conocimiento sgn herramientas que necesitan de una direccidn prudente que su-
pone el cultivg pfofundo de la personalidad. La escuela debe instruir sin pretensio-
nes, sin grandes palabras, aunque con un método que llegue a satisfacer sus fines
perg salvaguardando a su vez, los"derechos de la vida y la humanidad", ensefiando a
los alumnos el respetc a la vida y a los derechgs de sus semejantes y a cumplir sus

"deberes sociales". Es por esg que la direccidn de la instruccidn dé_l con?cimiento es
esencial para fortalecer la persgnalidad y encontrar y reanimar en ella el sentido de
ia vida y el equilibrio.

Para C. Freinet la escuela no cultiva la memaria sino que la "sgbrecarga".




La memoria es, para €él, una posibilidad individual, una funcidn preestablecida por las
condiciones fisioldgicasy mentales individuales. Si estas condiciones son buenas, hay
buena memgria; si-no, hay mala memgria. Lo que desarrglla la memgria es::el enten-
dimiento de las relaciones de causa y efecto de las cosas, de los sucesgs. Asf, para
Freinet, los actuales métodos de instruccién "depravan" la memoria ya que ng hay
entendimiehto, comgo no hay ldgica en el aprendizaje; es como una repeticidn mecdni-
ca de informacidn. "...casi la totalidad de las técnicas culturales actuales concurren
diabdlicamente, por lo contrario, a la aniquilacién progresiva de las facultades de
comprensién, juicio y critica de las nuevas generaciones. La sociedad -y la escuela
a su servicio~ esclavizan y absorben cada vez mds a los individugs, ng sin haberlos
convertido previamente en algo amorfg y sin defensa, ..." (2)

Para Freinet los maestros sufren una "defarmacidn profesional" ya que se les ha
ensefiado a trabajar exclusivamente en el terreng del pensamientg abstractg y de "la
especulacidn escoldstica".

Los actos.delos hombres no se realizan jaméé por el sdlo esfuerzo de la velun-
tad sino porque son la consecuencia, la resultante de todo un comportamiento. "Si,
estg es lg que debe ser esencial en la educacién: cualquier hombre, cualquier nifg,
sobretodo, contiene en si’ mismg increibles virtualid'ades de vida y adaptacidn y accidn.
Se las cgnoce mal hasta el dia de hgy; se las ha reprimido en nombre de la tradi-
cidn pedagdgica, de las creencias metafisicas ©o lgs descubrimientgs racignales y
cientificos. Necesitamops redescubrir, dejar germinar esas virtualidades dindmicas,
para basar sgbre ellas todas nuestras intervenciones educativas." (3)

Para Freinet la satisfaccidn de los instintos que mueven a los individugs se
ac_ompaﬁa siempre de un placer grgédnico; la escuela, aunque ng debe busc':ar siste-
mdticamente el placer, tampocg debe cultivar el sufrimiento. Lo que hace falta,

dice, es aprender a vivir y para esto son necesarios tres componentes:

- La persistencia de esta voluntad de vivir, crecer y ascender, a pesar de lgs riesgos,



las penas y lgs sufimientas.
- La colaboracién'benévola" y la participacién educativa del medio ambiente.
- Y la intuicidén y la comprensidn inteligente, simpdtica y activa de los educadgres.

" .. es necesario concebir y realizar una pedagogia que sea verdaderamente la
ciencia de la formacidn del trabajador, en su dgble funcign de trabajador y hombre."
(4).

Las teorias son "mortiferas" si no se cimentan en las realidades; asi, no puede
considerarse al nifig corﬁo ser pensante y filosofante. Su funcidn, dice Freinet, su
razdn de ser, es primerg vivir.

Debemgs partir del nifio real, no del ideal, tal cual es, con sus reacciones y ne-
cesidades naturales asi’ como con sus virtudes para poder basar en esto el proceso
educative.  El nifig necesita amplitud, cantgs, l4grimas, risas, alegria, pesar, etc.;
lo mds terrible de la educacidn moderna es la forma masiva en que convierte a los
individuos en persgnas humildes, sumisas, mesuradas, temerosas, etcétera. Lo esen-
cial es que el crecimiento del nifio responda a sus desegs.

',C. Freinet propone cglocar el trabajo en la base de la educacidn: "Lo que su-
cita y ogrienta a las ideas, lo que justifica el comportamiento individual y social de
los hgmbres, -es el trabajo en todo lo que hgy tiene de complejo y socialmente or-
ganizadg; el trabajg, motor esencial, elemento de progreso y dignidad, simbolo de
paz y fraternidad." (5)

Para Freinet el trabajo es simplemente "el esfuerzo humano y normal" y la es-
cuela seria una variedad de oficios précticos, adaptades a las posibilidades infantiles

y a las necesidades sociales.

La educacién deberd ser mdvil- y flexible en su forma deberd adaptarse a las

]
necesidades humanas y cumplir un doble papel: resaltar en el individuo lo que éste

tiene de especificamente humang y enriquecer y reforzar el conaocimiento.




El Juego. Para Freinet existen diversas categorias de juegg, el juege "funcignal"

que se ejecuta segun las necesidades de los nifios es considerado comg trabajo, sdlo

que trabajo de nifigs, en donde el nifio encuentra una salida a su energia como ex-

plosién y liceracidn. "... si el juego no es mdés que el exutorioc de una actividad ©
que no ha encontrade empleo, se le podria considerar un‘sucedéneo, un correctivo

y un complemento del trabajo y formular que "EL NNO JUEGA CUANDQ EL TRA-
BAJO NO HA LOGRADO AGOTAR TODA SU ACTIVIDAD" ". (6)

La alegria del trab‘aio es esencialmente vital, y mds vital que el juego; por
lo que se deben buscar actividades que interesen profundamente al nifio.

"NO HAY EN EL NN O NECESIDAD NATURAL DE JUEGO; NO HAY SINO
LA NECESIDAD DEL TRABAJO, es deéir, la necesidad orgédnica de gastar el po-
tencial de vida en una actividad a la vez individual y social, que tenga un fin per-
fectamente comprendido, a la medida de las posibilidades infantiles, y presente una
gran amplitud de reacciones: fatiga - reposo; agitacidn-calma; emocidn-apaciguamien-
to; miedo -sequridad; riesgo-victoria. Hace falta, a demds, que el trabajo salvaguar-
de una de las tendencias psiquicas mds urgentes, sobre todo en esta edad: SENTI=
MIENTO DE PODER, el deseg permanente de superarse, superar a lgs otrgs, de
ganar voctorias, grandes o pequeiias, de dominar a'alguien o a algo." (7)

Existen actividades que responden a las necesidades naturales mds poderosas,
necesidades que son, segin Freinet: inteligencia, unign profunda con la naturaleza,
adaptacidn a las posibilidades individuales fisicas y mentales, sentimientg de>poder,
creacidn y dominio, eficacia técnica inmediatamente sensible, utilidad familiar y so-
cial manifiesta, gran amplitud de sensaciones, pena, fatiga y sufrimiento incluidos.
Entonces habrd actividades que nos lleven a la satisfaccidn de las necesidades ante-
riormente sefialadas, actividades que proporcionen bienestar y sentimiento de ple-
nitu. A estas actividades Freinet les llama "trabajo-juegg". Los nifigs se ven

impulsados a los trabajos-juegos por las mismas necesidades y tendencias que jus-



tifican el trabajo adulta (el trabéjo humang ng el trabajo forzado). Estas necesida-
des, Freinet las redne en una necesidad central: la necesidad universal de conservar
la vida, de hacerla también lo mds poderosa posibel. y de transmitirla y = continuar-
la Es por esto que existen "jueges-trabajgs" que el nifig busca para satisfacer sus
necesidades al no poder desarrollar actividades como "trabajo-~juege". Los "juegos-
trabajos" Ifreinet los divide en-base a la necesidad central ya mencionada, da una
explicacidén detallada de .éstus yo sdlog mencignaré algunos: |

1) En relacién a la necesidad general e innata de conservar la vida (busca del ali-
mentg): carreras, saltgs, luchas, escondidas, etc.

2) En relacidén a hacer la vida lo mds potente posible: refugios, juegos de construc-
cidn, luchas, guerras, defensas, damas, a;iedréz, juegos de pelota, el deporte en gene -
ral, etc.

3) En relacidn de transmitir la vida y perpetuar la especie: juegoc de papd y mamd,

nacimientg y cuidado de los hijos, matrimonio, enfermedades, etc.

Los "juegoes-trabajgs" nombradas anteriormente estan intimamente relacionados
con el trabajo adulto y son sglamente un paliativo ."instintivo" que el nifio ejecuta
para satisfacer una necesidad imperativa, a falta de un trabajo-juego, el nifig se ve
orillado a realizar estos juegos-trabajos que, seqgun Freinet, tienen las caracterisSticas
del traba_]'o—iuegos‘pero sin "... esa espiritualidad superior que se deriva del sentimien-
to de la utilidad social del trabajo, que eleva al individuo a la dignidad de su emi-
n;ante condicidn." (8)

Por lo tantg, la nueva escuela debe partir de la necesidas del trabajo-juego del
nific y, a falta de estg, solamente, del juego-trabajo.

Entre mds puntgs de unidn existan entre el medio adulto y las exigencias del
instinto, el hiﬁo podrd desarrollar mejor las experiencias que le son esenciales; por
lo que el instinto estard, totalmente, al servicic de la personalidad.

Para Freinet existen "juegos de relajamiento compensador fisicldgico": empello- -




nes, batallas andrquicas, reglas, destrozos de las cosas, torutras a los animales, abusos,
etcétera.. Todos estos juegos son causa del "desgrden" en la vida de los individuos,
en donde se descongcen las necesidades vitales del nific y se le gbliga a esfuerzos
intelectuales, a abstracciones_ sin entendimiento que lo llevan a la frustracidn y o-
presién. "El r.elajaﬁwiento compensador psiquico"” va a responder a esta situacidn
opresiva del nific como una reaccidn mental nerviosa y psiquica; puede originar com-
plicaciones mentales generadoras de manias, fobias, miedgs, angustias, etcétera.

Es por estoc que es.necesario diferenciar que si un juego 0 trabejo determinado
satisface alguna(s) de las necesidades vitales del individuo y si se dirige a esta acti-
vidad por 1n interés espontdnec en donde el fin ¢ la ganancia ngo es mds gque una con-
secuencia, se estd hablandg de un juegoQtrabaio ¢ de un trabajo-juego. Ahgra , si -
por el contrario el interés cae. sobre la propia ganancia y esto se cowierte en el fin
del propic juego o trabajo, en donde la actividad que esto conlleva va a ser el precio
a pagar por conseguir esa ganancia estamgs hablando de un trabajg arbitrariamente
impuestqg desde el exterior o sea, de su contraric en reaccidn, del relajamientg com-
pensador psifuico.

Freinet enuhcia las siguientes leyes que reglamentan el desequilibrio por relacidn
a las fuerzas gpuestas, que buscan su lineas de estabilidad:

1) Cuando hay mds trabajo vivg y funcional, o sea trabajo~juego o juego-trabajo, es
mengs necesaria la distraccidn o el relajamiento compensador.

2) El trabajo impuestg entrafia la necesidad de relajamiento compensador por medio
de juegos simbolizados ¢ de ganancia.

3) Cuanto mds esfuerzgs cuesta el trabajo mds se aleja de las grandes liheas natura-
les de la vida y mds exigente se hace la necesidad de relajamiento compensador.
4) La pasién con el juege estd en razdn directa con la opresidn del trab'ajo y en ra-
z6n inversa con el interds funcignal del trabaja.

5) Cuanto mds se aleja uno del trabajo mds va hacia el juego en sus diversas formas.




6) Cuanto més se acerca el individug a las grandes lineas de la vida, equilibradas
en el trabajo funcional, méds satisfecho se siente y mds se aleja de las actividades

de relajamiento compensador.

Una ley fundamental, una preocupacidn eduactiva esencial, debe consistir en rea-

lizar dentrg de la escuela un mundg gque esté a la medida del nifig, que responda a

sus necesidades y en la que pueda entregarse a los trabajos-juegos o juegos-trabsio,
gue respondan al méxim.r.w a las aspiraciones naturales y funcipnales de su ser.

Para Freinet la inteligencia "Es una virtualidad de accidn, una intensidad de
vida, un poder de reaccidn al cual no es posible medir con ninguna de nuestras con-
cepciones grgseramente humanas y aun fnenos incluir entre las palabras demasiado
cerradas, demasiado impermeables al dinamismo y el ideal." (9) Por eso Freinet
dice que "~ “YHAY QUE PASARLO TODO POR LA EXPERIENCIA DE LA VIDA"
y a esta experiencia se debe de llegar por la accidn, pero la accién que es "esen-

cia" de nuestro ser, o sea, por el trabaja.

En esta propuesta pedagdgica, centrada en el nifo y sus necesidades, se ad-
vierten las siguientes ventajas:
- El nifg tienen posibilidades de satisfacer activamente las grandes necesidades de
"vida, defensa y reproduccign".
- De ahi"que exista un estado de bienestar "que es la exaltacidn de nuestra nece-
sidad inmanente de vivir, de subir, de prolongarnos en el tiempo. " (10)
- Esta exaltacién proporciona equilibrioc profundo, armonia, fuerza, confianza ante
la vida. |

'

- Se incluyen en todo esto el ejercicio y el cultivo de las facultades superiores del

hgmbre, la instruccidn, el conocimiento, la inteligencia, la memoria, la ldgica, la

razdn, la espiritualidad, etcétera.



- Todo esto supone atencién especial griginada por el interés espontédneo.
- La voluntad serd parte de nuestra vida "ordenada", serd la razdn de nuestrgs actes.
- Asf, la concepcidn nueva del trabajo en la escuela y en la vida serd esencialmente
moral. |
- Por todo esto, esta nueva educacidén supone, por si’ misma, una participécidn activa

en el acontecer de la naturaleza.

Se debe lograr una'complementacidn de la espiritualizacidgn" del trabajo y su "=
"materializacign" a fin de adquirir un nuevo procese de pensamiento mds integral,
ldgice y -armdnico.

El trabajo escolar debe ser trabajo-juego que esté a la medida del nifig, que
a través de éste desarrolle sus sentidos, su inteligencia, su cuerpo y que responda a
las necesidades esenciales del individuo.

La escuela debe aprovechar para sus fines el potencial de accidn y creacidn de
la ciencia moderna, y preparar al nifig para vivir lo mds intensa, poderosa e inteli-
gentemente posible la vida, con un minimo. de riesge y perjuicig, en ese medig real.

Asi’, el maestro y los nifigs creardn su medio de trabajg, sus trabajos-jueges y
sus juegos-trabajos, participando efectivamente en éstgs y vivenciando cdmo se vuelve
algo Util para su derredor. Creesrun ambiente de trabajo armdnico, solidario y crea-

tivo que lleva a una verdadera fraternidad, erigida por el trabajo.

Para Freinet el nifig tiende naturalmente a subir del "trabajo primitive" a la
actividad diferenciada a fih de llegar al congcimiento intelectual, a la cultura filo-
séfica y a la concepcidn moral de la vida. Asi, el nifio quiere trabajar, sentirse

A

dtil a sy medio, participar efectivamente en él; basta con hacerle posible el trabajo-

juege al cual aspira, y en ello poder conocer, experimentar y crear. Conocer no

sdlo lo que estd a su derredor y cae en la esfera de los sentidos, sing también lo
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gue estd lejos, lo que estd en el pasado o en el espacio. Lo esencial no serd
ensefar historia, geografia, matemdticas o ciencias sing satisfacer la necesidad de

conocimiento por medio del enriquecimiento de su naturaleza; el conocimiento no tie

ne virtud en s{ mismo sing en su usg para el enriquecimiento del individuo. Exgeri-
mentar cuantas veces sea pgsible para entender verdaderamerite las cosas, gbservar,
comparar, verificar, etcétera. Crear partiendo de lo real, del conocimiente ins-
tintivo o formal surgide de la experimentacidn. Y finalmente parav complementar y
apgyar la experimentaci&n documentar nuestra experiencia cgn la experiencia consu-
mada por otros,en otros tiempos y espacios, para que su cracidn se integre al pro-
cesg complejo del progreso humang; documentar a través de librgs, fichas, periddicos,

intercambigs escolares, cine, fotografi’a,A televisidn, etc.

La funcidn del educador serd la de permitir que los nifios se recongzcan y en-

cuentren a si’ mismgs, se realicen, engrandezcan y asciendan segun la ley de la vida.

Cita Freinet palabras de un pedagdgo belga que resumen  su pregcupacidn
esencial sobre la educacidn: "LA ESCUELA DE LA VIDA PARA LA VIDA POR EL
TRABAJIO". .

La escuela ideal para Freinet es comg una " aldea en pequefig" con salas co-
munes, un centro de encuentres de donde convergen lgs talleres de trabajo y los sa--
lones de documentacidn y experimentacidn; alrededor del local, locales para cria de
animales, zona de cultive, huerto, campo deportivo y de juegos, etc.

Freinet considera que pocas veces se ha valgradc en el jardin de nifios la fun-
cidn del trabajo ya que aqui’ se estimula mucho el juego, invitando a he'acer una elec-

cidn detenida de éstos para que se acerquen cada vez més al juego-trabajo y que con-

lleven una valgracidn y estithulo para el trabaja.
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Freinet expone una lista de herramientas para los diversos trabajos- juegos,
talleres, etcétera. A partir de los oficios que él considera mds importantes propo-
ne las siguientes actividades escolares:

l.- Trabajo en el campg de _labor_.
2.- Cria de animales.

3.~ Carpinteria.

4.~ Herreria.

5.- Hilados y tejides.

6.~ Costura.

1.- Cocina.

8.- Construccidn.

9.~ Comercig.

Propone invitar a los padres de familia a platicar sobre su oficig y a ensefiar
algunas cuestignes relacignadas con él,haciendo. con esto que se valgre y se humanice

su trabajo.

Se necesitard ayudar a organizar en la diversidad. El trabajo individual o por
equipos de afinidades serd la base cotidiana de la actividad escolar. La disciplina se

va a sustituir por el trabajo en comun.

El maestro tendrd un nuevg papél en el proceso educativo:
- Perfeccignar sin cesar, individual y cooperativamente la organizacign material y
la vida comunitaria de su escuela;
- Permitir a cada uno que se entregue al trabajo-juego que responda al. qdximg a
sus necesidades y_tendencias vitales;

- Dirigir ocasionalmente, con eficacia y paciencia, a los pequefios trabajadores en

dificultades;
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- Asegurar en definitiva dentrg de su escuela, " el reinado soberang y armonioso del

trabajg" .

"Nogsotros ensefiamos a los nifios a se'r ellos mismos, integradgs al procese social,
es cierto, -hem dominadgs por la eminente dignidad de quien sabe cgmprender, sentir
.y dirigir la actividad esencial de su vida; a elevarse, por el trabajo inteligente, a la
majestad de una cultura que es exactamente lo opuestg de la esclavitud contempord-
nea. Mediante el trabajo regenerado devolveremos al individuo, en el seng de la
sociedad, toda su virtud humana, primera etapa hacia una readaptacidn ineluctable del

progreso." (11)

" Si por las virtudes sugestivas del amgr, por la perfeccidn de nuestra organi-
zacidn técnica, por la humanizacién de nuestra vida comun en un medio regenerado
per el trabajo, llegamos a tocar, asi’ sea sélo parcialmente, esa armonia, ese equili-
brio que alejan las malas tendencias y estimulan cuantc mejor hay en el individuo;
si la alegria del esfuerzo, la iluminacidn del congcimientg, el crecimiento de nuestra
fuerza, marcan victoriosamente, al menos por relémpagos, nuestra naturaleza sensible,
nuestro comportamiento se transformard enteramente: la autoridad brutal, la incom-
pfensidn, la rutina y el tedio cederén su sitio al orden natural, a la comunidn en el .
esfuerzo, a ese estadg de colaboracidn afectugsa que es la m-aterializacién de la bon-

dad y el amor." (12)

‘

La propuesta pedagdgica de Celestine Freinet es evidentemente humanista. Es
la busqueda de un caming para lograr la libertad existencial basada en una educa-

cion persgnalizada.
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Como todos sabemaos, siempre la prdctica educativa es un reto inmenso para el
que cree profundamente en una filosofia pedagdgica determinada y quiere apegarse
fielmente a ésta para lograr sus gbjetivos. Asi’ es el reto que viven lgs maestros en
la escuela, Freinet ya lo habia planteado, es un procesg lentg y algunas veces difi’cil.

No toca ahora hacer una critica a estos aportes pedagdgicos de F reinet ya que
me quitaria tiempo indispensable para el desarrollo de la investigacién, por lo que
haré a un lado algunas dudas y divergencias con esta propuesta pedagdgica. Sola-
mente sefalaré una cri’tic.a que tiene que ver con esta investigacidn, Freinet hace
una diferenciacién de las actividades escolares conforme al sexgo del nifg: "Ha-
briamos alcanzade nuestra primera meta si, gracias al material apropiado sobre el
cual he reflexionado a menudo y para cdya realizacidn tengg mis ideas -y que es
indti, creg,precisar aqui-, pudieramos ver algun dia, en nuestx:as clases, cgser, tejer,
cocinar, y comerciar a las nifas y a los nifigs construir, aserrar, forjar, clavar, ator-
nillar, suscitar, arreglar, transmitir los mgvimientgs mediante. motores, rieles, correr
y excéntricas; llevar, arrastrar, crear... " (13) Ng estgy de acuerdo con esta
diferenciacidn de actividades por género ya que, como planteé en la introduccidn a .-
esta investigacidn, es precisamente en esta manera de presentar las expectativas de
nifias y nifigs que tanto ungs como otros no desarrollan integramente sus potencialida-
des humanas innatas, lo que les impide tener una vida mds plena y satisfactgria. Asi)
Freinet deja ver una clara diferenciacidn de roles sexuales que , a mi manera de
ver, limita el mundo de las nifas y la pone en desventaja frente al nifg.

No obstante estas divergencias me parece que la propuesta pedagdgica de Ce-
lestine Freinet es muy valigsa ya que nos lleva a la humanizacidn de la préctica edu-

cativa, convirtiendo a la escuela en un espacio importantisimo para el aprendizaje
. ]

de la vida.
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El objetive principal de presentar la filosofia pedagdgica de Freinet es el de
transmitir de una manera mds completa, tode lo que conlleva la dindmica de trabajo
de la escuela. Ya que, por el contenido temdtico de la investigacidn, al hablar del
comportamiente de los niﬁosven el ambiente de trabajo y su compaosicidn familiar, me
veo en la necesidad de ubicar el entorng educativo de estés nifigs, lo que implica: las

personas que participan en este entorno y sus fundamentgs pedagdgicos.
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