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I N T R O D U C C I O N .  

Una  de  las  caracteristicas  mas  importantes  del  ser 

humano I es  su  capacidad  para  adquirir  conocimientos y 

trasmitirlos de una  generacibn a otra  contribuyendo de esta 

manera  al  avance  de  la  humanidad a través  del  tiempo. 

"<U-."* ".. ""- . . .. . .  m m "  I . .  

.: . . 
, .Y . ,.. - l - .  , . . -  . . .  I . . . . .  . , .  . 
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I 

a adquirir  ciertos  conocimientos  primordiales , que  lo  qyudardn 
a transmitir  sus  necesidades  de  alimento , por  ejemplo. 

Cuando  el  niño  ha  adquirido  cierta  edad  en  la  cual 

debe  ser  ya  mas  independiente I sobre  todo  en  la  edad  escolar 

(que  es  entre 6 y 7años)  se  espera  que  tenga  mas  habilidades y 

conocimientos ; y que  de  no  ser  asi  se  ver&  rechazado  por  los 

demas y llamado  de  forma  peyorativa  %iño  burroll. 

Ese  nifio que  no  aprende I mafiana  sera  un  adulto  que 

tampoco  aprendera  va a ser  el  enfermo  el  delincuente  va a 

ser  un  inadaptado  social. 

La  falta  de  condcimientos  que  se  tiene  con  respecto 

del  porque  el  niño no aprende , no  permite  pensar  que  esto  no 
es  una  vergüenza I si no  una  enfermedad que si no se ataca a 

tiempo  puede  ocasionar  muchos  problemas. 

-1- 
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La  vida  emocional  que  la  madre  tiene  durante  el 

desarrollo  de  su  embarazo,  va a ser  un  factor  muy  importante 

que  intervenir6  en  el  aspecto  morfoldgico y caracteroldgico  del 

ser  que  va a nacer. 

Desde  el  momento  del  nacimiento  un  niño  puede  empezar 

a presentar  sintomas  de  retraso. Si por  ejemplo , pensamos  en 
e7'"rXraso  de  macitE@z ' ' vlY" de T s e m a n a s ~ ~ ~ ~ T ~ ~ "  

semanas , podemos  pronosticar  que  cuando  este  tenga  un  aAo 
tendra  un  retraso  de 4 meses y cuando  tenga 12 años tendra  un 

retraso de 4 afios ; y asi  sucesivamente.Esto , por  supuesto  es 
muy  delicado I sobre  todo , para  la  vida social., econbmica , 

4,. "d..- ". ""W.". L..&" 
. . .  . 

.Po; .uLi &d.L" % * ~  "..d.+.". 

cultural y emocional de esa  persona. 

El  ser  humano  por  naturaleza , al  nacer  ha  de  cubrir 
ciertas  necesidades  que  le  serviran  para  la  obtencibn de  sus 

distintos  aprendizajes.  Requisitos o necesidades  tales  como:  el 

desarrollo  total  de  sus  cinco  sentidos , su  aspecto  motor , 
adaptativo  verbal y sociopersonal , entre  otros.con  esto  se 
sabra  si  el  aprendizaje  sucede o no. 

Se  puede  decir  que  existen  diferentes  aprendizajes 

pero  el  que  me  interesa a mi , sobre  manera I y que  preocupa 

mucho a maestros y padres  de  familia , es  el  aprendizaje de la 
lecto-escritura El cual  se  encuentra  atravesando  un  fuerte 

I 

-2- 
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deficit de rendimiento  escolar  por  parte  de los niños.  Este 

es  un  problema  bastante  grande  de  la poblacih infantil y en  el 

cual  hay  que  intervenir de una  manera  decisiva y contundente. 

La  forma  en  que  el  Psicologo  Social  puede  contribuir 

es  el  siguiente : este  va  abuscar  las  causas  que  afectan  el 

desenvolvimiento  intelectual  del  niño  por  un  1ado.También 

podrh  colaborar  elaborando  un  programa  de  diagndstico  que  ayude 

a samr-qGS+tg- 

plan de correccibn y de  ayuda  para  el  niño.También  hay  que 

"".-I "- " . .  pro&e-mg" . ,  ,~~p~Ts~UeGtOlaearrUYnllUYIII1."i, . . . .  
I 

tomar  en  cuenta  que  no  depende solo del  nino  el  6xito  de  dicho 

plan  sino  también  de  las  personas  que lo rodean  (maestros y 

padres de familia  principalmente). 

1 .  

Y es  precisamente  el  objetivo  de  esta  tesina 

mostrar  de  que  forma  se  puede  realizar lo antes  mencionado 

mediante un. seguimiento  constante y minucioso  del  problema 

para  ayudar a erradicarlo. 

" 
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CAPITULO I" LOS TIPOS DE APRENDIZAJE  EN EL PROCESO DE 

ENSERANZA-APRENDIZAJE. 

I.l.-TIPOS DE APRENDIZAJE 

A).Aprendizaje  cognoscitivo ; se  refiere  al  entendimiento,al 

conocimiento,a  la  previsi6n o al  uso  de  los  procesos  mentales 

superiores.El  aprendizaje  cognoscitivo  se  extiende  al  campo  de  la 

memoria (representation interna),el  pensamiento,la  resoluciOn  de 

los  problemas y el  uso  de  conceptos y el  lenguaje. 
."""- ." T ~ A p ~ I 2 W j X T E í ~ ~  ; el  aprendizaje  cognoscitivb  se 

relaciona  estrechamente  con  otro  fen6meno  conocido  como 

aprendizaje  latente  (oculto).En  algunas  ocasiones,el  aprendizaje 

ocurre  sin  que  ,haya  un  refuerzo  evidente. 

. 

. .  

. . . . .  . 

Muchos  experimentos  han  demostrado  que  la  curiosidad  es  un 

impulso  muy  fuerte  en  el  ser  humano,y  que  aparentemente,la 

satisfaccibn  de  explorar  el  ambiente,puede  ser  suficiente  para 

ref  orzpr  .el  aprendizaje. 

C)..Aprendizaje  por  descubrimiento ; ante  la  idea  de  que  la 

educaci6n  es  un  proceso  mental  que  requiere de la 

razbn,concentracibn y pensamiento ; Jerome  Bruner (1968)  habla de 

habilidades  especificas  aprendidas  que  se  pueden  aplicar a 

situaciones o problemas  nuevos.Por  lo  que 91 subraya  la 

importancia  del  aprendizaje  por  descubrimiento.En  el  las 

habilidades  se  adquieren  por  entendimiento y no  por  simple 

repeticibn. 

D).Aprendizaje  por  repeticibn ;es aquel  en  el  que los seres 

humanos  aprendan a traves  de  repetir  constantemente  algo,no 

utilizan  un  razonamiento , este a diferencia  Qel  aprendizaje  por 

descubrimiento. -4- 



E).Aprendizaje  por  observaci6n ; Bandura  habla  de  que 

muchas  destrezas  se  aprendan  por  medio  de  modelamiento o 

simplemente  imitaci6n.El  Aprendizaje  por observacih  es  muy 

importante.Un  individuo  puede  aprender  de  un  modelo: 

-Respuestas  nuevas 

-EjecuciOn y/o evitacien  de  respuestas  previamente 

aprendidas. 

-Aprender  una  regla  general  que  puede  aplicarse a diversas 

Para  que  ocurra  este  aprendizaje  por  observacibn  deben 

suceder  varias  cosas ; ponerle  atenci6n  al  modelo y 

recordario,para - despues  reproducir  el  comportamiento  aprendido. 

. I  

El  proceso  de  enseRanza-aprendizaje  es  generalmente  definido 

como  un  conjunto  de  fases  sucesivas  en  que  se  cumple  el  fenbmeno 

intencional  de  la  educaci6n y de  la  instrucci6n.En  estos  factores 

existe  una  interacci&n,ya  que  el  tipo  de  ensefianza  depende  de 

cual  sea  el  aprendizaje  del  que  recibe  dicha  ensefianza y al 

mismo  tiempo  el  aprendizaje  es  producto  de  la  ensefianza. 

De  esta  forma, IIse observa  un  proceso  bilateral  entre  la 

ensefianza y el  aprendizaje  que  va  tanto  de  de  quien  ensefia a 

quien  aprendercomo  de  quien  aprende a quien  ensefia  .Por  tanto, 

ensefianza-aprendizaje  es  un término que  sugiere  una  nueva  forma 

de  enfocar  el  proceso  educativo,que  repudia  la  acci6n  unilateral 

que  va  del  maestro  al  alumnotll 

El  proceso  de  ensefianza y aprendizaje  varia  en  otras 

dimensiones , adem&  de  aquellos  que  se  refieren  al  grado  de 
-5- 

:, ~ ~ ~ ' . ~ " . " . - ~ . ~ - ~ . , , . .  ,... ." ... 



I ' 4 

estructuracibn y el  papel  del  maestro  como  guia,otras  variables 

son:  la  medida  en  que  el  alumno  sabe lo que  va  aprender y el 

alcance  de  la  evaluaci6n y de  la  retroalimentaci6n. 

Los primeros  participantes  en  este  proceso  son  el  maestro y 

el  alumno.Enseguida  tenemos  al  libro  que  es  una  herramienta,un 

medio  utilizado  para  facilitar su tarea.Tambien  influyen  directa 

o indirectamente  las  autoridades  escolares , los educadores a 
&" * e ~ ~ ~ ~ ~ ~ - ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ - ~ . ~ ~ ~ p t a c i ~ n  de  docentes , adeds cam~'"l'&s'''~.'.~""''~'~~ 

instituciones  oficiales y privadas  que  otorgan  subvenciones  para 

las  investigaciones y para  el  desarrollo  de  nuevas  t6cnicas  de 

ensefianza. 

Por .. . . otro  lado  ,no  podemos  olvidar  el  papel  tan  importante 

que  desempefian los padres  en  el  desarrollo  de  la  conducta y 

actitudes  del nifio , lo  cual  constituye  una  constante  en  el 
proceso I educacional.Su  responsabilidad  radica  escencialmente  en 

el  Area  del  desarrollo  y,modificaci6n  de  actitudes  mas  que  en 

aquella  de  aprendizaje en contenidos.pero  si  el  padre  desea 

ensefiarles  preferible  que  se  dedique  al  enrriquecimiento  de lo ya 

aprendido , y no a temas  nuevos,en  especia1,durante los primeros 

afios  en  la  escuela. 

"El  padre  es  una  figura  significativa  en  el  proceso  de 

ensefianza y aprendizaje  en  muchos  sentidos  importantes  aparte  de 

la  formaci6n y cambio  de  las  actitudes  del  niÍíoVBa 

En  este  sentido los medios  de  comunicacion  ejercen  una 

influencia  menor , ya  que  sirven  sirven  para  recordar 
constantemente  que  es  dificil  ser  admitido , por  ejemplo , en  la 
universidad.En  este  caso  el  padre  intelegente  ayudara  al 

estudiante a manejar  estas  tensiones y a ubicarlas  en  una 
-6- 

. . " ,..""~*". -1 



perspectiva  razonableten  lugar  de  empiorar  la  situacibn. 

l. 3.- EL APRENDIZAJE DE CONTENIDO , ACTITUDINAL Y SOCIAL. 

Durante  mucho  tiempo  el  concepto  de  aprendizaje  ha  variado ; 

recientemente  Kelly  en 1980 lo ha  definido  como:  "la  actividad 

mental  por  medio  de  la  cual  el  conocimiento , la  habilidad  10s 
hAbitos  actitudes e ideales  son  adquiridos,  retenidos y 

utilizados  originando  progresiva  adaptacidn y modificacibn  de 
""T"a"~~~F*"" ._..."_ "* "-4°C G .- . ..-. "",... ,. ,*.c,,".. ., _LLU^*. 

Una  de  las  finalidades  de  aprender  en  el  proceso  educativo 

es-  la-de:transmitir I a _ . .  e1,cuerpo  de  conocimientos  de  una  generaci6n 

a otra  aspecto  indispensable  para  el  avance  de  la  humanidad 

otro  de..los  prop6sitos  es  el  de  preparar  individuos  integralmente 

en  todas sus capacidades y que  se  integren a la  comunidad  en  la 

que  se  .desenvuelven,de  tal  suerte  que  puedan  al  mismo  tiempo 

brindar  ,una  ayuda a dicha  comunidad.De  ello  la  importancia  del 

aprendizaje  en  el  proceso  educativo. 

Fuera  de  la  escuela  "el  aprendizaje  es solo un subproducto 

de  los  esfuerzos  de  una  persona  por  alcanzar  una  meta o,de su 

participacibn  en  una  actividad  que  le  agrada"  .Normalmente  la 

meta  de  la  persona  no  es  aprender  sino  adquirir  ciertas 

habilidades o cumplir  Con  algun  objetivo  que  se  habia  propuesto. 

Hasta  aqui  se  ha  hablado  del  aprendizaje  de  hechos y 

principios  especificos  es  decir  de  un  aprendizaje  de 

contenido;pero  existe  otro  aspecto del problema muy 

significativo:el  aprendizaje  de  actitudes  que  es  tan  importante 

Como  el  anterior , en  especial  en los primeros  afios  de 

escolaridad.El  desarrollo  de  actitudes  hacia  la  educacibn y las 

escuelas  es  una  cuesti6,n  de  macronivel.Si I por  ejemplo,un  alumno 
-7- 
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encuentra  desagradables y no  gratificantes sus experiencias  en 

la  escuela I es  posible  que  abandone sus estudios. 

El  aprendizaje  de  actitudes  es  importante  no  solo  en  lo  que 

respecta a la  orientaci6n  futura  del  alumno , sino  tambi6n  para 
su motivacih presente  para  aprender , a que las  actitudes y el 

rendimiento  en  el  aula  interactuan  en  forma  acumulativa. 

Por  otro  lado  tenemos  el  aprendizaje  social  que  tiene  lugar 
"-I*.-."-lir g ~ " c s r a r l ~ ~ . - x ~ m c r - ~ ~ * c i p a  en  las  relaciones" inter per%^^^^^^'.-^^."""..-^"". 

que  son  una  parte  de  la  experiencia  escolar, y se  pone  en 

contacto  con  la  infinita  variedad  de  semejanzas y diferencias 

entre  las  personas.Asi  se  desarrolla  expectativas  sociales  que  la 

permiten.  predecir  como  reaccionardn  los  demas  en  una situacih 

particular ,. y como lo hardn  ante  el  si  se  comporta  de  un  modo y no 

de  otro . .  ; de  esta  manera  empiezan a comprender  como  se  dan  las 

relaciones  entre  la  gente. 

1.4.- TEORIAS DEL APRENDIZATE Y LOS FACTORES  MOTIVACIONALES. 

I.- TEORIA NEOCONDUCTISTA. 

Tambien  se  le  conoce  como  Estimulo-Respuesta ; considera 

que  el  comportamiento  humano  puede  ser  dividido  para su estudio 

en  respuestas,  las  cuales  acontecen  en  forma ,de determinados 

estimulos.los  antecedentes  de  la  Teoria  Neoconductista  se 

encuentran  en  el  conexionismo I postura  que  sefíalaba  que  para 

aprender  se  requiere  de  establecer  conexiones  entre  estimulos y 

respuestas I ademAs  de  reforzar  dichas  conexiones. 

Su  principal  exponente  fue  Thondrike  quien  postulb  tres 

leyes  del  conexionismo:ley  de  la  motivacibn,ley  del  ejercicio y 

ley  del  efecto.Esta  ultima  fue  la  que  tuvo  mayor  influencia  en  el 
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medida  en  que  al  ejecutar lo aprendido  se  vea  seguido  del  éxito 

alcanzado.Thondrike  postulo  que  para  facilitar  el  establecimiento 

de  conexiones  entre  estimulos y respuestas  que  requiera  del 

lgensayo-errorl1. 

Basado  en  el  Condicionamiento  Operante  (Skinner),el 

Neoconductismo  ha  aportado  una  serie  de  técnicas  que  auxilian  en 

la adquisicibn,manteniemiento y retencibn  de  habilidades y 

c S ~ f t i ~ k ~ * ~ - ~ ~ ~ - ~ * s '  son:  Reforzamient:" , Molddant~en~~-'""-~""'. 

por  aproximaciones  sucesivas,  Generalizacibn y Discriminacibn,y 

por  dltimo  ,el  Mode1amiento.Y  para  eliminar  son:  Extincibn, 

Castigo, R.D.O. y Time  Out. 

.*"" 

. >~ 

11.- TEORIA COGNOSCITIVISTA DEL APRENDIZAJE. 

El  proceso  cognoscitivista  se  interesa  por los fenbmenos y 

procesos  internos  que  ocurren  en  el  individuo  cuando  aprende,le 

interesa  como  las  personas  llegan a entender  su  ambiente y como 

actdan  en  relacibn  con  su  medio  utilizando  sus  conocimientos. 

Los antecedentes  del  Cognoscitivismo  se  encuentran  en  la 

corriente  Gest6ltica;sus  caracteristicas  son: 

A. Estudia  la percepcih y. realidad  desde  su  punto de. vista 

relativo. 

B.  Conciben a la  conducta  de  manera  intencionada. 

C. Se  hace  hincapie  en  las  funciones  psicol6gicas. 

D. Concibe  las  situaciones  como  un  todo y al mismo  tiempo los 

analiza  de  forma  detallada y especifica. 

E. Se  rige  por  el  princpipio  de  la  Contemporaneidad. 

Existen 5 generalizacioes  del  Desarrollo  Cognitivo,  muy 

importantes . Las  investigaciones  recientes  encontradas  en  la 
-9- 
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aprendizaje  sugieren  al  menos 5 conclusiones.Las  tres  primeras 

generalizaciones  se  ocupan  de  los  aspectos  de los conocimientos 

que ya poseen  los  niños  que  resultan  relevantes  para  el  estudio 

del  aprendizaje.La  cuarta  esta  dedicada a los  procesos  mediante 

los  cuales  los  niños  aprenden  que  los  conocimientos  que  poseen 

son  inadecuados,y  la  quinta  hace  referencia a los  procesos 

mediante  los  cuales  los  niños  construyen  nuevas  reglas  para 
,L-Y"I"'stllmafr"-TL,2xg~ "... vtseT*s* "." - , cuando  estos ..,. han x-.war-crs~p~a" ""_ " I*  "-. 

inadecuados. 

En  seguida  se  desarrollan  mas  extensamente : 

I. , : L ~ s  . .  reglas . constituyen . .  una  unidad  bdsica  fkil  para 

caracterizar  los  conocimientos  que  tienenlos  nilos.las . .  reglas  que 

los  niños  usan  pueden  evaluarse  mediante  el  diselo  de  problemas 

que  producen  distintas  pautas  de  actuacion para, .reglas 

diferentes. 

, 11.-Los nifios  adoptan  reglas  previas  al  dominio  de  una  tarea 

siguiendo  el  orden  de  su  exactitud  predictiva,de  forma que la 

exactitud  es  considerada emtodo el  rango  de  ambientes  en  que los 

niiios  aplican  las  reglas. 

, /  111. El razonamiento  de  los  niños  en  diferentes  conceptos  es 

mas  homogenea  cuando  tienen  un  conocimiento  escaso  sobre  esos 

conceptos  que  cuando  tienen  un  conocimiento  mas  .avplio. . .  , 

IV. El aprendizaje  infantil  tienen  lugar,en  gran 

medida,cuando  se  produce  una  interacci6n  entre los conocimientos 

que  posee y su  codificacion  la  cual  tiene  una  funcion  muy 

importante  en  la construccih  de  un  conocimiento  mas  avanzado. 



111.- LOS FACTORES MOTIVACIONALES DEL APRENDIZKJE. 

i"" mmm3n":- .u .,-e 1 . . . . _ . - I b I Y , >  .r*__L..> A"C....- ".", ..*.A, .._.. . 

PRIMERA VARIABLE : Motivaci6n  de  logro,consta  de  distintas 

proporciones  del  impulso  cognoscitivo,pulsi6n  afiliativa y 

motivacibn  de  mejoria  del  yo. 
. . .,. El  ,.impulso  cognoscitivo,es  orientado a lg;.tarea - .  unicamente 

en  el  sentido  de  que  el  aprendizaje  exitoso  constituye  su  propia 

recompensa. .. .. ' .. , ,  

La  pulsi6n . o  impulso  afiliativo  expresa  la  necesidad . .  del 

alumno  de  trabajar  bien  en  la  escuela  para  retener  la 

aprobaci6n.Decrece  progresivamente  su  importancia a medida  que  el 

niAo  se  aproxima a la  adolescencia. . .  

La  motivaci6n  de  mejoria  del yo refleja  la  necesidad  de  obtener 

un  estatus a través  de  la  propia  competencia  del  alumno o su 

capacidad  de  ejecucion. 

¿Son  importantes  las  motivaciones  para  aprender?.Las 

posiciones  varian  ampliamente  desde  la  afirmacion  de  que  ningun 

aprendizaje  tendra  lugar  sin  motivacibn  como  variable  importante 

del  proceso  de  aprendizaje. 

La  motivacibn  puede  facilitar  de  modo  importante  el 

aprendizaje  siempre  que  este  presente y sea  operante. 

Tambi6n  puede  facilitar  el  aprendizaje  de  otras  maneras 
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diferentes  al  suministro  de  energia a la  conducta y el 

reforzamiento  de  las  variables  favorables  por  reduccibn  de  la 

pulsibn. 

La  relacibn  causal  entre  motivacibn y aprendizaje  es 

reciproca. 

RECOMPENSAS Y CASTIGOS. 

Las  recompensas  influyen  en  el  aprendizaje  de  tres  maneras 

generales:  1.-Sirviendo  de  icentivos  ayudan a, plantear  un 
.."- p v 3 r c a w " . ~ * k ~  , . ~cionandolo a m"";' .s~=:u~~f~.~",,.~~-"~""''" , 

organizacibn  concreta  de  actividades  de  aprendizaje  componentes , 
con . .  una - . ,  ... meta  final . esgecifica.Sin . .  . relacionarse  con  una  meta,el 

aprendizajeta  menudo  tenderia a ser  amorfo y falto  de  direccibn. 

2.-La  recepcibn  real  de  recompensas  tiende a 

aumentar,a  largo  plazo,aquellas  motivaciones  (pulsiones)  que 

esten  operando  desde  un  principio  para  impulsar y dirigir  la 

conducta  hacia  ellas  (las  recompensas);esto  es  satisfaciendo 

ciertas  pulsiones  en  un  momento  dado,las  recompensas  fortalecen 

de  manera  mas  permanente  aquellas  pulsiones a las  que  satisfacen 

en  ese  momento. 

3.-Las  recompensas  pueden  aumentar :la probabilidad 

relativa  de  la  recurrencia  de  la  respuesta  sensibilizando  de 

manera  selectiva a la  siguiente  disminucibn  de  los  umbrales  de 

produccibn  de  las , respuestas  particulares  que conducewa obtener 

la  recompensa  y,por  tanto,satisfacer  la  pulsibn  de  que  se  trate. 

El castigo acth a la  inversa de la  recompensa:  en  primer 

lugar  ayuda  tambien a estructurar  significativamente  un  problema, 

confiriendole.  direcci6n a la  actividad  en  funcibn  de 10 que  debe 
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ser  evitado. 

Las  consecuencias  insatisfactorias  de  un  acto  tienden a 

producir  evitacibn,apartamiento o variaci6n  en  lugar  de 

repetici6n. 

~l castigo  puede  hacer  disminuir  la  probabilidad  relativa  de 

recurrencia  de  las  respuestas , dejando  de  sensibilizar  al 
debilitamiento  ulterior  de los umbrales  de  produccidn  de  las 

respuestas  particulares  que  conducen a la  no  recompensa 

La  recompensa y el  casgigo  son  las  caras  positiva y negativa 
."."d.. m*m~-.m~aw"ciaxal Se admite  que eg".Mas e$.t tym~ar".* .  ... C.. * .... -..m..-. 

para  la  escuela,desde  el  punto  de  vista  de  la  higiene  mental, 

concentrarse  en  la  recompensa  antes  que  en  el  castigo y minimizar 

en  lugar  de  subrayar  las'amenazas  explicitas  del  fracaso. 

La. confusi6n  legitima  del  castigo  como  factor  motivacional 

del  aprendizaje se debe: 

- A l  movimiento  de  educaci6n  progresista . . .  sobre  la 

impropiedad  filos6fica y profilktica  del  castigo,. 

- . Ademas  la  pscuela  deberia  de ser.,una experiencia 

eTclusivamente  feliz. . . I .  , .  

- Los criterios  de  la  motivaci6n  aversiva:  en  el  ambiente 

escolar  aparentemente  no  aprecian  que su: . .  objetivo  es  la 

facilitaci6n  del  aprendizaje  por  la  amenaza  anticipada  del 

fracaso. . .  ' I  . 

su prop6sito  consiste  en  hacer  que  el  estudiante  evite  el 

castigo  aprendidoten  lugar  de  experimentarlo  ,al  fracasar  en 

aprender. 

Los  efectos a largo  plazo  del  fracasorconsisten  en  debilitar 

las  motivaciones  que  impulsan  la  conducta,  desfavorable y en 



reducir  el  atractivo  de  las  tareas  fallidas. 

tC6mo  incrementar  la motivacih en  el  saldn  de  clases? : 

l.-La motivacih es  tanto  un  efecto  como  una  causa  del 

aprendizaje. 

2.-Hagase  siempre  el  objetivo  de  una  tarea  dada  de 

aprendizaje  tan  explicit0 y especificado  como  sea  posible. 

3.-Recurrase a todos los intereses y motivaciones  existente. 

4.-Elevese  al  mhximo  el  impulso  cognoscitivo  despertando  la 

curiosidad  intelectual  empleando  materiales  que  atraigan  la 
" " " ' ~ e ~ c ~ l ~ ñ ~ ~ - , - a - ~ ~ e - ~ ~ a ~ ~ ~ ~ ~ - ~ ~ c c i o n e s  de manera ' " ~ ~ ~ ~ ' s 8 " . , ~ ~ ~ ~ e ~ * . , ' ~ , ~ " " " .  . .  ....-... 

6xito  final  del  aprendizaje. 

.. . I..' . .  5.. -Asignese.-tarean  que  sean  apropiadas  al  nivel  de  capacidad 

de cada , _  ,!alumno. . .  . .  .. I 

6.-Ayudese a los alumnos a que  se  impongan  metas  realistas y 

a que  evalaen  sus  progresos  hacia  &tos  proporcionandoles  tareas 

que  sometan a ,prueba los limites  de  sus  capacidades y 

suministrandoles  generosamente  retroalimentacitq . informativa 

acerca  del  grado  de  acercamiento a la  meta. . .  

7.-Tengase  en  cuenta . los cambios  de l o s  patrones  de 

motivacibn  d6biles  al  desarrollo y diferencias  individuales. 

.8.-Hagase USO prudente.de  las  motivacione,s, , .  extrinsicas y 

aversiva,evitando  niveles  exageradamente  altos  de  cada  una  de 

ellas. 

1.5.- APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA, Y LOS PROCESOS DE 

ADQUISICION. 

Siendo  la  escritura  una  manera  particular  de  transcribir  el 
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lenguaje , suponemos  que  el  sujeto  que  va a abordar  la  escritura 

posee  ya  un  notable  conocimiento  de  su  lengua  materna , o talvez, 
no  la  posea.Muchas  de  las  practicas  habituales  en  la  ensefianza  de 

la  lengua  escrita  son  tributarias  de  lo  que  se  sabia  sobre  la 

adquisicih de  la  lengua orally por  lo  que  se  sabe  muchas  de 

las  dificultades de la  escritura  se  han  atribuido  clasicamente  al 

habla. 

11 Clasicamente  se  piensa  que  para  escribir  correctamente  hay 
"""ad que s a ~ ~ r - t - a ~ ~ - . . - ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ r  correctamente ~ a ~ . " ' ~ ~ ~ a ~ ~ ~ ~ ~ 4 ^ " ; . " " E s - " - ~ ~ '  . "  "" 

por  eso  que  la  ensefianza  tradicional  ha  obligado a 10s 

nifios..a  ,reaprender ,a  producir ,. . los sonidos  del  habla,pensando . .  ., , que 

si.ellos no  son  adecuadamente  distinguidas,no  es..posible.escribir 

en  un  sistema  alfabético. ( 1  

Para  hablar  de  procesos  hablemos  de  La  teoria  de  Piaget , en 
la cual, dice  que  el  sujeto . .  que  conocemos es. un  sujeto  que 

trata  activamente  de  comprender  el  mundo  quer .~ lo  rodea,y de 

resolver los interrogantes  que  este  mundo  le  plantea.No  es  un 

sujeto  que  espera  que  alguien  que  posee  un  conocimiento  se  lo 

transmita , en  un  acto  de  benevolencia.Es  un  sujeto  que  aprende 
basicamente a traves  de  sus  propias  acciones  ::sobre  los  objetos 

del  mundo , y que  construye  .sus  propias categoriasde pensamiento 

al  mismo  tiempo  que  organiza  su  mundo. I '. 

Los exitos  del  aprendizaje  del  individuo  serlin  atribuidos  al 

método y no  al  sujeto  que  aprende , no  ha  sido  gracias a esos 
rnetodos , sino a pesar  de  ellos. ,~ 

Hay  que  tomar  en  cuenta  que  Piaget  nunca  ha  escrito  sobre 

la  adquisicidn  de  la  lecto-escritura,mas  bien a.la adquisici6n de 



"I_ ' 1 

conocimientos  logico-matemAticos y fisicos,o  bien  la  teoria 

general  de  los  procesos  de  adquisicibn  de  COnOCimientOS-  Por 10 

tanto  la  teoria  de  Piaget  nos  permite  introducir a la 

escritura,en  tanto  objeto  de  conocimiento,y  el  sujeto  del 

aprendizaje,en  tanto  sujeto  cognoscente. 

La  concepcibn  del  aprendizaje  supone  que  hay  procesos  de 

aprendizaje  del  sujeto  que  no  dependen  de  los  metodos 

estrictamente . Este  puede  ayudar o frenar I facilitar o 

dificultar,pero  no  crear  aprendizaje.La  obtencion  del 
" ~ ~ ~ ~ i t l ~ ~ t ~ ~ - ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ . ~ , - d e  la propia acti~am*egl -.s~j-et;a.;~n-~--,--- '-"'.'..- 

terminos  prdcticos I esto  significa  que  el  punto  de  partida  de 

tad0  aprendizaje - _ .  es  el.  sujeto  mismo y no  el  csntenido a Ser 

abordado. :: : . , .  

Piaget , contrariamente  ..a  los  gestaltistas  .Isu:  teoria ., . no  es 

figural  .,sino  operatoria  ;Itno  es  la  comprensibn . .  de  una  forma  de 

conjunto  dada  una  vez por. todas,sino  la  comprensibn  de  las 

transformaciones  que  generan  esas  configuraciones  conjuntamente 

con  las  variantes  que ,le son  .propios.11 

Es  muy  importante  que  el  niAo  tenga..  perfectamente 

desarrolladas  sus  capacidades  sensoriales y praxicas;las  cuales 

dependerh en  gran  parte  de  la  nutricibn  que  reciban. . .  

El  crecimiento  del  cerebro  esta  subordinado. . .  9 una  aportacibn 

abundante  de  protehas.una  carencia  grave  de  estg,..nutriente I aun 

en  corta  duracibn,puede  originar  perturbaciones  irreversibles I 

sobre  todo I en  el  cerebro  del  niiio. 

Cuando  hay  una  grave  desnutricibn  durante el periodo  fetal , 
lactancia o en  la  primera  infancia I se condiciona  un  cerebro  mas 

pequeAo,debido a que  en  esa  edad  temprana  se  da  el  desarrollo  del 

cerebro y el  proceso  de  reproduccibn y diferenciacibn 
-16- 



celular.La  carencia  importante  de  proteinas  afecta  al 

crecimiento  del  cerebro , la  adquisicibn  de  las  facultades 
sensoriomotrices,el  aprendizaje  de  trabajos y la  maduracibn 

neurolbgica y endocrina. 

Los niflos  en  edad  escolar  que  han  sobrevivido a la 

desnutricibn  en  sus  primeros  alos  presentan  poca  resistencia a 

las  infecciones y a la  enfermedad I sobre  todo  de  tipo 

intestinal  ,esta  casi  siempre  consiste  en  diarrea,que  lleva a un 

mejor  requerimiento  de  alimentos  nutritivos  que I al  no  estar 

E ~ ~ C ~ E T $ I X ? ” ~ ~ ~ ¿ O  de d e s n u t r i c i ~ l i “ ~ E ; - ~ , ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ - - - “ ” .  

resultado  poco  peso y talla  pequela  porque los genes  no  alcanzan 

.“ 

su.m&ximo .. desarrollo  potencial. * . 1 ,  ., . . ’. 1 .  

Los.,niños desnutridos  presentan  dsisminucibn  de  habilidades . . .  . 

motoras , coordinacibn , I agilidad , velocidad:!, , . fuerza y 

equilibrio.Debe  aclararse  que  la  desnutricibn,  hasta  la  de 

segundo  grado,  es  un  fenbmeno  de  naturaleza  ..fundamentalmente 

econbmica , basado  en ‘la, disponibilidad ,y consumo  de 

alimentos , pero  el paso. a la  desnutricibn de,Cercer grado 

implica , .adem&  de lo econbmico I un  rompimiento . ... de  interaccibn 

con  la  familia , la  madre o el  cuidador I con,el nifio y baja 

disponibilidad  de  estimulos  dentro  del  hogar. ,;, . , 

., . . .  

1 - 6 .  -EL MATERIAL SIGNIFICATIVO Y LA TRANSFERENCIA DEL 

APRENDIZRTLZ. .,, , . 

Una  de  las  caracteristicas  es  la  familiaridad  que  se  tenga 

con el- material . Esta  familiaridad  puede,  asumir  muchas 

formas.cierto  tipo  de  material  tiene  significado  porque  las 

relaciones  entre los conceptos  son  familiares o pueden  desperatar 

otras  asociaciones. 

Significacbn  es el grado  en  que  el  material  que  un  alumno 
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debe  aprender , y esta  formado  por  COnOCimientOS  que  tienen 

alguna  relacibn  con lo que  aquel  ya  sabe y el  grado  en  que  la 

organizacibn  del  material  le  resulta  familiar. 

tcbmo  puede  el  maestro  dotar  de  significado  al  material?. 

ES mAs  fdcil  aprender  un  material  cuando  tiene  alguna 

relacibn  significativa  que  cuando  no  la  tiene. 

Por  ejemplo  supongamos  que  la  tarea  consiste  en  aprender  la 

serie de letras:U,D,T,C,C,S,S,O,N,D,O,D,T,C,Q* Es  muy  dificil 

X¿5tW&&nW"w=e"A*todas ellas , pero 
advierte  que  se  trata  de  las  primeras  letras  de  las  palabras : 

uno,dos,tres,cuatro  ...q  uince ; el  trabajo  se  simplifica. 

"---&.m . i ~ ' " ~ ~ ~ ' . ' ~ ~ . ~ B c ~ ~ r T " '  -.".+."" 

Cuando a una  secuencia  se  le  dota , .  de  -significado. . .  la 

retencibn  resulta.mAs  sencilla. '_ ' . I  

I , En . . .  escencia,la  tarea  del  maestro  consiste  en  dotar de 

Significado  al  material  que  el  alumno  debe  aprender. I . .  

Una  forma  de  ensefiar  un  concepto  es  hacex:  que  el  alumno lo 

descubra,por  un  proceso  de  induccibn. 

Un  .error  coman  en  la  ensefianza  es  suponer.-que . ^ I  la  relacibn  es 

obvia  para los alumnos,por  que lo es  para  el  ,que  ensefia. I ,  , 

Entre  el  maestro y ,los alumnos  debe<  existir  empatia 

intelectual y cuales  ,son  sus  intereses  fundamentales  ,de lo 

contrario  corre  el riesgo.de aburrirlos,con  repeticiones  de  cosas 

ya  sabidas. 

Si  el  maestro  al  advertir  que  existen  diferencias 

individuales  en  cuanto a aptitudes,solucionqrd  este  problema 

asignando a los alumnos  tareas  adecuadas a su  capacidad. 

Es necesario  que  el  maestro  conozca.. los antecedentes 

sociales. 

Otra  técnica  para  facilitar  la  transicibn  hacia  material 
-18- 
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nuevo  es  el  empleo  de  términos y frases  familiares.si  se  emplea 

un  sinbnimo  de  determinada  palabrathay  que  asegurarse  de  que  los 

alumnos  comprendan  de  que  se  trata  de  un  sinbnimo  del  concepto 

que  ya conocen. 

Entrando  ya  en  este  tema  no  podemos  dejar a un  lado  lo  que 

en  aprendizaje  sucede ; la  aparicidn  del  aprendizaje  parcial y 

global.Cuando  un  alumno  desea  aprender  cierto  materia1,puede 

optar  entre  dos  técnicas:estudiarlo  por  partes o integramente 

.*"ITWI%"~@T~Eñina. s1 -eT..material  tiene  alguna  estructura  que 

organiza  los  distintas  parteSres  mbs  eficaz  comenzar  estudiando 

el  todo  y,luego  las  partes  que  presentan m&s dificultad,siempre 

que el  .,todo  no  sea  $excesivamente  1argo.Si  el.  ma$erial  no  tiene 

una  .estructura .. ... total  muy  ampliarno  se  ganar&  nada.empleando  el 

enfoque  global,resultar& <mas Wil estudiarlo  por  partes. . .  

U " ~ L . " * r * r *  .-.a,. ...d. "u .̂4...r,L.-." A """Ui 

,El ,.aprendizaje  de  conceptos  abstractos  sucedercuando  el 

maestro  ,quiere.  dotar  de  significado a un  concepto  abstractorestos 

conceptos  tienen  significado  para  el  alumno  en  la  medida  en  que 

se  relacionen  con  la  experiencia. I 

La  palabra  transferenpia  se  emplea -,$para designar  la 

manifestacih del  aprendizaje  en  una  situaci&n,  distinta  de  aqella 

en  la  que  tuvo  lugar. , . , S ,  , 

La  transferencia  se  produce,de  un  modo  tipico,cuando  una 

situaci6n  nueva  presenta  ciertas  similitudes  con otra,en la  que 

ya  se  ha  producido  aprendizaje.Esta  transferencia  puede  ser 

positiva y negativa. 

Cuando  son  muchos  los  nifios  que  cometen  el  mismo  error,a 

menudotel problema  es  la  transferencia  negativa. 

La  transferencia  positiva  tiene  lugar  cuando  se  presentan 

dos situaciones  sirnilaresty  las  respuestas  apropiadas  son  las 
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mismas.Esta  ocurre  cuando  pueden  emplearse  antiguas  respuestas 

para  nuevos  estimulos. 

~1 maestro  puede  hacer  una  serie  de  cosas  para  aumentar  la 

probabilidad  de  que  sus  alumnos  transfieran  lo  que  han  aprendido 

a situaciones  distintas  del  contexto  especifico  en  que  se  realizb 

el  aprendizaje. 

Una  de  las  actitudes mds importantes  que  se  aprenden  en  los 

primeros  afios de escuelares  la  actitud  hacia  la  situacibn  escolar 

y la  actividad  bdsica  del  aprendizaje. 
- .."". ",.A Y* ~ ~ ~ ~ u - r - r ~ ~ ~ ~ o ~ a ~ ~ ~ ~ ~ ~ * . .  que el" " " * . ~ . p m m ~ . - e r e r  "" iu I.-. ~ 

actitudes  negativas  hacia  la  escuela y, por  lo  tantotambas 

situaciones  deben . .  evitarse. , .  t , .  .. . .  . 

. .  .. . La  .escuela,como  ya  se  sabe,  es  un  factor  importante  en  la 

socializacibn  ,del  individuo,y.  muchas de- las  actitudes , .  sociales . 

que  alli  se  desarrollen  se  transferiran.  al  mundo  del  alumno,que 

continuamente . .  se  extiende.  Un  individuo  desarrolla  sus 

expectativas  sociales y su  estilo  de  comportamiento  social a 

travQs  de  la  interaccibn  con  otros.  Una  significativa  proporcibn 

de  esta  interaccibn  tiene  lugar  en  el  aula. 

Por medio.de la  Sociometria,el  maestro  tiene  la  posibilidad 

de identificar a aquellos  nifios  que  se gislan,y ayudarlos a 

transformarse en.miembros'mds activos  de .la  clase. 
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CAPITULO 11.- LOS PROBLEMAS  PARA LA ADQUISICION  DEL  APRENDIZAJE 

DE LA LECTO-ESCRITURA. 

El  niño  con  dificultades  de  aprendizaje  necesita 

esforzarse m& y estudiar  durante m& horas  para  lograr 

emparejarse  al  nivel  de  los  demas  niños. 

Existen  varias  causas'por  las  cuales  los  nifios no usan  sus 

capacidades , como son : la  falta  de  motivacibn , que  esten 
p ~ ~ ~ - 6 ~ ~ ~ ~ d T & " 3 3 W e f i a  en  forma  inacteenad'a w - ~ U ~ Y S ~ I T * - . ~ ~ ~ " - . I - - ~ -  

incapaces  de  comunicarse  en  el  sal6n  de  clases. 

"a 

Apartir  de  esto  podemos  clasificar  las  causas  del 

ap,rovechamiento . .  defectuoso  en : 

EMOCIONAL 

, I  

AMBIENTAL 

PREOCUPACION 

Miedo 

Ansiedad 

Depresi6n 

Transtorno- 

de pensamientc 

B M A  MOTIVACION 

Enajenaci6n  Cultural 

Pobreza 

Debilidad 
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ESCO-IDAD,,  COBXUNICACION 

INADECUADA  DEFICIENTE 

Ensefianza- 

Deficiente 

Ausentismo- 

en  la  escuel 

Cambio  fre- 

cuente  de - 
Escuela 

Escasa - 
Socializaci61 

Lengua - 



En  un  estudio  realizado  en  el  servicio  de  Fonatria  del 

Hospital  del  Nifio (IMAN) en  una  poblacidn  de 3000 nifios  de 10s 

cuales  un 40 % presentaba  algtm  problema  de  aprendizaje  en  la 

Lecto-escritura,se  descubrid  que  las  causas  del  problema  eran 

las  siguientes: 

l.-Los  problemas  obst6tricos  como  la  anoxia 0 la 

utilizacidn  de  instrumentos  como  forceps- 

2.-La  inmadurez  que  presenta  el  nifio  por  la 
. .  

de  su  esquema  corporal y de  sus  conceptos  espaciales. 

~l tipo  de  problemas  que  presentan  en  el  Aprendizaje  de 

la  leeto-escritura  son: 

, 2.1.- D I S G R A F I A . 
. Es ila  dificultad  para  conseguir  por  escrito los 

pensamientos,habilidad (o inhabilidad)  parcial  para  traducir 

los pensamientos  en simbolos escritos o impresos. 

TIPOS  DE ERRORES: 

1.- 0MISION;no  lee  ni  escribe  letras,silabas o palabras  al 

copiar,tomar  dictadofleer o redactar.La  omisidn  de  letras y 

silabas  pueden  ser  con  posicidn  inicial  (por  ejemplo: asa  por 

casa) intermedia  (por  ejemplo : choco-ate  por chocolate) y/o 

final  (por  ejemplo: faro por farol ) en  las  palabras. 

2.-ADICION ; 'agrega  letras,silabas o palabras  cuando 

copia,lee,toma  dictado o redacta.La  adicidn  de  letras y silabas 

pueden ser con. posicidn  inicialfintermedia o final.  (por 

ejemp1o:salto por alto ; arire por aire ; o mis por mi ).  

3 , -  SUSTITUCION ; cambia  las  letras,silabas o palabras  por 

otros  de  sonidos o formas  semejantes  al  copiar,leer,tomar 
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dictado o redactar.  La sustitucih puede  ser  con posicih 

inicialfintermedio y / o  final  en  las  palabras  (por  ejemplo: lata 

por rata  ;voela por vuela ; pata por pato ). 
4.- INVERSION ; invierte  la posicih de  las  letras  de  igual 

orientaci6n  simetrica  al  copiar,leer,tomar  dictado o redactar. 

(por  ejemplo: d-b ; p-q ; m-w ; N-Z ) ihvierte  la  palabra 

escribiéndola  de  manera  inversa , es  decir , de  derecha a 

izquierda  (por  ejemplo:  lectura  en  espejo). 
- - - y i ~ ~ - * L N  . . ... ; , cambia  de lugar. . . ~ ~ ~ ~ ' ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ - ~ - ~ ~ - ~ ~ . - - . ~ ~ ~  . .  / .  . . .  

silaba  al  copiar,tomar  dictado,leer o redactar.(  por  ejemplo: 

l e  por e l  ; sol por los ) esto  también  se  pueden  dar  en 

palabras  (por  ejemplo :,:, Elnifio en vez de E l  nildo ) . 

2.2 . -  D 1 S O R T O G R A F I A . Es  la  dificultad  para 
escribir  correctamente  las  palabras. 

TIPOS DE.. ERRORES: 

1.-No  utilizar  adecuadamente  el  acento  ortogrbfico. 

2.-No  utilizar  adecuadamente  los  signos  de  puntuacibn. 

3.-Confusi6n  de  las  gulturales g (sonido suave) y z ; 11 con y 

; g (sonido  fuerte) con j ;  el uso correcto  de r (sonido fuerte) 

y rr, también  las  silabas gue,gui y el  uso  de  la h. 

2.3.- D I S C . A  L C U L I A . Dificultad  para  aprender a 
procesar  los  simbolos  aritmeticos , habilidad o (inhabilidad) 
parcial  para  comprender  la  relacion  existente  entre los 

conceptos y los simbolos  de  matematicas. 

TIPOS DE  ERRORES: 

l.-Confusi6n  en  la  identificacih  de: 
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1.1.- N-eros y signos : -El  nifio  confunde  grafismos  parecidos, 

3 - 0  . 
I 0 - 9  ; 4 - 7  

- Confunde  sonidos  semejantes : 
2 - 12 7 - 6  60 - 70 

13 - 3 10 - 0 

- Confunde  signos  al  efectuar  dictado o copiado ; el  signo  de 

sumar  con  el  de  multiplicar , el  de  dividir  con  el  de  restar , 
- ~ ~ ~ ~ ~ f ( S - ~ ~ . . ' " - ~ - . ~ " - ~  . .  .... , .  . ...I.. I" . .. L ....*d." ..d.".... .-.. "".-:.,I%" -... "S.. L*. .AI". .  ..U.i.il-r-"*-L..r" -,.:, 

-Confusibn  en  la  simetria  ,aqui  el  trastorno o falla  tiene 

intima  relacibn  con  la  lateralidad.ciertos  rasgos  de 

qeterminados  numeros  que  debieran  ocupar  el  espacio  derecho,el 

nifio los .escribe  en  el  lado  izquierdo,o  viceversa. 

uno . 1; .- . .  , ., cinco Z 
dos 3 , .  seis 

tres E . _  siete F 

cuatro + nueve p 
-Inversiones ; este  trastorno  se  caracteriza  para  la  forma  en 

la  que  el  nifio  escribe  determinados  numeros  ,los  hace  girar 

180°.(por  ejemplo 6 - 9 ,mas coarun). 

-Traslaciones o trasposiciones;  estas  fallas  se  caracterizan 

por  el  hecho  de  que  el  nifio  que  la  presentatcambia  de  lugar  los 

numeros  cuando  estos  se  le  dictan o tienen  que  1,eerlos : 

13 - 31 69 - 96 

18 - 81  107 - 701 

1.2.-Seriacibn  Numericas : 

-Repeticibn ; el  niAo  repite  frecuentemente 2 o &S veces  al 
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mismo  ntunero : 1 , 2 , 3 , 4 , 4 , 5 , 6 , 7 , 7 , 8 , 9 , 1 0 -  

-0misibn ; esta  es  la  dificultad  mas  frecuente y consiste  en  el 

hecho  de  que  el  nifio  omite  uno o m& numeros  de  la  serie : 

1 , 2 , 3 , 5 , 6 , 7 , 8 , 1 0 .  

-Perseveraci&n ; parece  ser  el  trastorno  menos  frecuente y se 

caracteriza  por  el  hecho  de  que  el  niiio  al  contar,por  ejemplo: 

del 1 al  8,si  se  le  pide  que  se  detenga  en  este Utimo,el nilo 

no  reconoce  la  limitacidn  de  la  serie y sigue.cantando. 
""" 

. . .  . . . .  - se hace .p~~~e.".~~-an*~-.~~l~,...~""...-~"~~. 

nilo  se  le  pida  que  escriba o repita  una  serie  ntunerica,pero 

empezando  por  un  determinado  ntunero  (el 5 por  ejemplo) ; 

entonces .. . , el  niiio  no  es  capaz  de  reunir  las  unidades  anteriores 

a& 5 y ._ comienza . . .  escribiendo , todos  los  numeros ( 1 , 2 , 3 , 4  ...). 
-.Escalas ; se  refiere a un  trastorno o falla  en  la  capacidad 

para  escribir , reproducir o decir  una  serie  numerica  de 2 en 

2 ; 5 en 5 ; etc. 

2 - 4 - 4 - 6 - 8 - 1 0  

2 - 6 - 8 - 1 0  

2 - 4 - 5 - 6 - 8 - 9 - 1 0  

- Operaciones ;, cdlculo  inadecuado , realiza  las  operaciones 
mediante  un  procedimiento  diferente  del  que se!le pide ; por 

ejemplo:  sumar  en  vez  de  restar. I 

2 .4.-  D I S L E X I A. Su  concepto  esta  dado  por  el 

desorden  manifestado  en  aprender a leer a pesar  de  la 

instruccih convenciona1,inteligencia adecuada y oportunidades 

socio-culturales.  El  problema  de  la  Dislexia  puede  ser 
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Visua1,que  es  la  dificultad  para  interpretar  (ver)  con 

exactitud simbolos escritos o impresos  ,tendencia a percibir 

simbolos de  abajo  hacia  arriba,de  atras  hacia  adelante o en 

secuencia  tratocada ; inhabilidad  para  comprender  itmes 

presentados  en  series. 

Y/o Dislexia  Auditiva , que  es  la  dificultad  para 
codificar  (traducir)  el  lenguaje  oral  en  simbolos  impresos o 

escritos , ;  asi  como  la  dificultad  para'identificar  (oir) 

toft-preslc1.m 
suma  es  la  dificultad  para  efectuar  asociaciones  entre  simbolos 

y sonidos. 

".." "J&" 
. .  .. . .. . 
*".M nlcos discontinues. . ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ - " ; ~ - g T i " " " " " u  "_II c. 

. .  Cuando  hablamos  de.:Dislexia,  estamos  hablanqo  de; 

. .  , - La  incapacidad  para  una  eficiencia  en  .la  .lectura y la 
\ .: 

" . . '  

. .  - . . .  

escritura. . .  

- Depende  de  factores  constitucionales . 
- Depende  de  un  trastorno  cognoscitivo. 
- Perturbacibn  perceptiva  cognoscitiva . .  especifica  que 

dificulta  la  adquisicibn  de  la  lectura-escritura.. 

- Dificultad  para  pasar  'del simbolo visual y/o auditivo a 

la  conceptualizacibn  general  del  mismo. 

- Un  problema  adquirido  en  el  parto o postnatal. 

TIPO  DE  ERRORES  DE LA DISLEXIA  VISUAL Y AUDITIVA. 

Dislexia  Visual : - Confusion  de  secuencias 
- Dificultad  para  seguir  instrucciones 
- Deficiencias  en  el  lenguaje  oral 
- Fallas  en  la  compresion  de  lectura 
- Ritmo  lento  de  trabajo 
- Dificultades  en  el  alfabeto 
- Confusi6n de simbolos 
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- Errores de lectura  en  voz  alta 
- Errores  gramaticales 
- Errores  al  copiar 

3 - E  ' , -! N - V  

Dislexia  auditiva: - Confusi6n  en  la  pronunciacibn. 
- Confusi6n  entre  las  palabras. 

. . _. - .Confusi6n en  la  ortografia. 
Las confusiones mas frecuentes  son : 

b - d  

d - t  

m - n  

S - 2  

Las confusiones de valores  son : 

c por k 

m por n 

S por 2 

b - q  

g - k  

t - v  

f por v 

a por t 

f por z 



El  nifio  aprende a base  de  resultados  de  multiples 

experiencias y esa  informacibn  la  recibe  con  todos  sus 

sentidos. 

La  audicibn y la  visibn  habitualmente  son  la  via  principal 
-"Y '. ake&m . .. .. I .. . 

-,'' centralmente ~ R R W T ~ Y ~ * ~ B T T I I K I T ~ ~ ~ ~ - " .  "- 
-..L..>.% "e. 

recibidos.De  esta  manera  el  conocimiento  adquirido  queda 

registrado y almacenado  con  ayuda  de  las  funciones  de  la 

memoria , inteligencia y percepcibn. 

El  nifIo adeds de I ver y oir , percibe, ; es  decir se. da 
cuenta  de los objetos y de  los  sonidos,de  su  forma,su  tamafio y 

su  color.Tambien  el  nilio  saca  una  figura  dentro  de  un  dibujo o 

una  pintura y ,lo identifica  ,es  capaz  de ~ identificar  las 

diferentes . .  posiciones  en  el  espacio y sus  relaciones  con  el 

ambiente.Todo  esto  integran  la  funcion  de  percepcibn  visual  que 

junto  con  el  movimiento  de  la  mano  dara  la  coordinacibn 

ojo-mano , mecanismo  indispensable  para  la  escritura. 

.. . . . .  

.. . . 

Esta  funcibn  perceptual  se  realiza  de  la  misma  manera a 

nivel  audicibn. 

De  aqui  que  podamos  hablar  de  ciertas  areas  especificas 

que  influyen  directamente , en  el  aprendizaje  de  la 

lecto-escritura: 

3.1.- ESQnsMA CORPORAL. Puede  definirse  como  la  intuicibn 

global  de  nuestro  cuerpo  en  reposo o en  movimiento  tanto  en 

funcibn  de  la  interrelacibn  de  sus  partes  como de su  relacibn 
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con  el  espacio y los objetos  que lo rodean . Es  una  ajustada 
relaci6n  entre  el  individuo y su  medio. 

Seghn  Muchielli , Itla  nocion  del  esquema 

corpora1,evoluciona  con  gran  lentitud  durante  la  primera 

infancia y en  condiciones  normales I alcanza  su  pleno 

desarrollo  hasta los 11 o 12 afios. 

En  la  estructuración  del  esquema  corporal  podemos 

establecer  las  siguientes  etapas : 

. L T t - T m f $ m e m  . .  mmTLdel mundo de l o ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ “ ’ ” ” “ . * , I I . - . I ” ” ” ” . L - i “ i ” * l  

11.-Hasta los 4 afios de  edad , los elementos  motores y 

cin6sticos  prevalecen  sobre los visuales.se  fija  la 

lateralidad. .- .. ‘ I  

111.-Desde los 5 hasta los 7 afios se  integra  progresivamente  la 

noci6n  corporal  gruesa,llegando  hasta  la  transposici6n  de  si 

mismo a los demas y de los demh a si  mismo. , 

1V.-A1  afirmarse  la  conciencia  global  del  cuerpo  se  localiza 

con  mayor  precisi6n  todo  desplazamiento  segmentario. 

V.-La  posibilidad  de  localizaci6n y control  de los distintas 

partes  del  cuerpo  se  amplia  hasta  lograr  la  conciencia  de 

posturas,  poco  habituales y el  conocimiento  de  las  partes  del 

cuerpo  ,en  detalle lo que  logra  hasta  que  llega a los 11 o 12 

afios de  edad M 

Dentro  de  las  nociones  espaciales,lo  que  merece  especial 

atenci6n  es  la  nocion  de  derecha-izquierda  (debido a que a los 

8 y 9 afios ya  debe  saber  la  derecha e izquierda  de  la  persona 

que  esta,enfrente). 

La  impresici6n  en  la  nocibn  de  derecha-izquierda  es 

consecuencia  de  confusi6n  en el trazo  de  letras  de  sirnetria 
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Opuesta,  la  nocidn  de  temporalidad  reune  dos  condiciones: 

habilidad  innata  del  cBlculo  del  tiempo  que  ha  transcurrido Y 

por  otro  la  influencia  de  la  educaci6n  en  las  nociones  de  hoy , 
ayer , mañana , dias  de  la  semana , meses  del  año.fechas 
importantes  ,etc. 

La  noci6n  de  ordenacibn  en  el  tiempo  es  de  vital 

importancia  para  el  escolar.Cuando  el  niño  no  ha  madurado  en 

este  aspecto  puede  mostrar  fallas  en  la  secuencia  de  las  letras 
cometiendo e~~~~~~"~~~%'~"*"""" 

insercci&n,etc. 

3.2.-  COORDINACION MOTORA Y PERCEPTUAL. Para  esta  edad  los 

nilosl-tienen  movimientos  corporales  fluidos y con  equilibrio ; 

aqui  ya . tienen.conciencia .. de su propia  postura. 

, . .  Algunos ' de  los  trastornos  motrices  son : caerse  con 

facilidad , tener  poco  equilibrio , saltar  mal o no  poder 

hacerlo , jugar  mal  ;por lo que  sus  compañeros  lo  excluyen  de 
sus  juegos y deportes  .Tienen  dificultad  en  actividades  de  la 

vida  diaria  como : vestirse , abotonarse , anudar , cortar , 
tomar  mal  el  liipiz , muestran  retardo  en  las  realizaciones 
graf  icas . 

Dentro  de  la  organizaci6n  del  niño  ,tiene  gran  importancia 

la  lateralidad. 

.El  ritmo  es  base  indispensable  en  la  nocion  temporal y en 

la  coordinacion  prbxica.El  sentido  ritmico  comprende  las 

nociones  de  ltlentoll y 81rapido1t ,lo que  implica  una  duraci6n y 

sucesion  en  el  tiempo , intensidad , entonaci6n , cadencia , 
acento  melodia  en  relacion  con los movimientos,el  habla y la 

masica. 



1 4 4 9 2 6  

La  falta  de  habilidad  en  la  percepcibn  ritmica  de  la  frase 

puede  ser  la  causa  de  una  lectura  lenta,sin  ritm0,ni 

modulacibn,  mecdnica  sin  comprensibn. 

Por  otro  lado , la percepcibn  visual es importante  ya  que 

es  una  facultad  que  ayuda  al  niño a reconocer y 

discriminar  los  estimulos  visuales y utilizarlos  asociandolos 

con  experiencias  anteriores. 

Con  la  ensefianza  perceptual  se  facilita  la  adaptacibn 
..- ."&"A. ..& * h * ~ ~ ~ ' l ~ ~ r " ~ ~ ~ - . . ~ ~ ~ ~ e r o s  progresog"" . -,.. "&-.,*,,""",t..%. i "..."& * -_."_. "m . . . . . , ~ . " l - l l _ " . . . ~ . . .  . 

Cinco  son  las  facultades  de  percepcibn  visual  que  tienen 

mayor  importancia  para  la  capacidad  de  aprendizaje  del  niño : 

1.- CgPRPJNACI$)N VTSqMpTPFZ,* :\ ! .  " . . ,  . :  . ' , . ' , . t .  . . . I 

. .  . , 

. . . . .  

2..i- _. RERCEPCION.. . _  FIG?JRA-PONWI. .. , I  .. . .. . , I 8 .  , I ,  . <. . .  . ,  > I 

3 .,-. CONSTANCLfiA,. _. - . PERCEPTUAL, , .  , .  . 

4.-  PGRCEPCLON.IDE . .  POSICIObl.EN.EL , L.. , ' ESPACIO. . .  I 

5,- .. PERCEPCION.,DE . .  . ,. LAS,  RELACJONRES  ESPACIALES. 

I.-COORDINACION . . .  VISQMOTRLZ . 8 .  :,su . importancia . radica en.que es 

La, capacidad  de  coordinar  la  visibn  con  los  movimientos  del 

cuerpo\ o de sus partes.Cuandp  el  nifIo  corre;:,  brinca , patea 
pna  pelota, ,o salta,sobre,:un . .. obstdculo , sus  ojos  dirigen  los 
movimientos ._ . de $as p$es ,,su; I .  ejecucibn  correcta  ,de  la  decuada 

coordinacih yisomotriz. 

11.-PERCEPCION.DE FIGURA-FONDO : esto  se  refiere a que  estamos 

expuestos a un  conjunto  de  estimulos  que  nos  llegan y que 

tenemos solo los de nuestro  interes. 

111.-CONSTANCIA DE LA FORMA : va a suponer la posibilidad  de 

percibir  que  un  objeto  posee  propiedades  invariables , como 
forma , posicibn y tamaflo  especifico a pesar  de  la  variabilidad 

. .  

-31- 

http://11.-PERCEPCION.DE


de  su  imagen  sobre  la  retina  del  ojo.Existen  otras  tres 

caracteristicas  que  pueden  ser  consideradas  como  constantes: 

tamafio,brillo y el  color. 

IV.-POSICION EN EL ESPACIO : esto  se  refiere a la  relacibn  en 

el  espacio  de  un  objeto  con  el  observador.Un  ejemplo  simple  ,es 

cuando  el  nifio  que  tiene  dificultad  para  percibir  la  posicibn 

correcta  de  un  objeto  en  relaci6n  con  su  cuerpo  suele  ver  la b 
" - c ~ m a . . ~ Y s ~ ~ ~ ~ ~ ~ - ~ " I " g - . p , ' ~  como 2 $ " ~ ~ " l r ' 2 -  ..~~;c"~~rry,",,.,,"-..".. 

. .  

I . 
hace  dificil  para  el  el  aprendizaje  de  la  lectura I escritura I 

deletreo y la  aritmetica. 

V.-RELACIONES . .. ESPACIALES : es, la  capacidad  de  un,observador  de 

percibil;  la  posicibn  de  dos o mAs  objetos  en  relacibn  consigo 

mismo y ,respecto  los  unos  de  los  otros. 

Las  relaciones  espaciales,al  igual  que  la  de  la 

figura-fondo  supone,  tambien  la  percepcibn  de  las  relaciones.la 

diferencia  entre  las  habilidades  que  intervienen  en  la 

percepci6n  de  la  figura-fondo y la  de  las  relaciones 

espaciales,  es  que  en  la  primera  el camp viqual  esta  dividido 

en 2 partes:una  sobresaliente a la  cual  se  dirige  la  atencibn 

principal  (figura) y otra  que  no  molesta ,.la atencibn  (el 

fondo);mientras ,que en  la  percepcibn  de  las  relaciones 

espaciales  puede  observarse  cualquier  numero  de  partes 

diferentes,relacionadas  las  unas  con  las  otrasly  todas  reciben 

una  atenci6n  casi  igual. 

El nifio  que  no  ubica  con  presicibn  en  el  espaciolva a 

confundir  las  nociones  de  arriba-abajo I dentro-fuera I 

cerca-lejos  derecha-izquierda  etc.,a  una  edad  en  que  ya  debiera 
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tener  conciencia  de  estas  nociones.-  desorientacion  espacial 

casi  siempre  esta  relacionada  con  la  nocibn  corporal , la 

noci6n  temporal y el  ritmo.Una  prueba  para  explorar  la 

orientaci6n  viso-espacia1,se  hace  lo  siguiente: 

1 . -  Cuando  se  examina a un  preescolar  se  puede  aplicar  la 

prueba  de  "la  casita"  (de  Ajuriaguena)  .Que  consiste, 

precisamente,en  la  copia  de  una  casita  que  se  le  muestra  de 

que  copie  un  cubo. 

3.-Cuando  el  nifio  tiene  escolaridad  de  tercer  alo  en 

adelante i ,  se  le  pide  ,que  dibuje  un  circulo, y ,qpe imagine  .que 

es  una  caratula  de  un  reloj  ,ademds  que  le ponga,los numeros. 

(ANEXO 1 ) .  

La  existencia  de  anomalias  visuales  puede  ocasionar  faltas 

de  ortografia  (falla  de  la  memoria  visual) y falta  de  rdpidez 

en  la  1ectura;esto  debido a que  el niirio no  guarda  el  recuerdo 

de  la  configuraci6n  global  de  la  palabra  como  un  todo  (gestalt) 

no  puede  leer a golpe  de  vista,y  por  lo  tanto  deletre o 

silabea. 
- 

Los errores  percepto-visuales  mas  comunes  son: 

A.  Confusi6n  de  letras  de  simetria  opuesta  tales  como b 

por  d,p  por  q,etc. 

B. Confusi6n  de  las  letras  parecidas  por  sonido. 

C. Confusibn  de  letras  parecidas  en  su  punto  de 

articulaci6n. 

D. Errores  ortogr6ficos  como:omisi6n , inversi6n , 
insercci6n ,alteration de  letras. 
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.- I . .  

E. Confusi6n de palabras  parecidas u opuestas  en  su 

significado. 

F. Errores de separaci6n de palabras. 

G. Falta de rApidez  al leer. 
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3.3.-  LENGUAJE. 

El  habla y el  lenguaje  constituyen la primera forma 

fundamental  de  comunicaci6n  entre  ninos y adultos.El  lenguaje  es 

,una  de  las  primeras  tareas  de  aprendizaje.Se  ha  comprobado  que  si 

el  niAo  no  aprende  el  lenguaje  normalmente y no  llega a hablar 

con correccih , ello  afecta  de  forma  negativa a su  rendimiento 
academic0 y a su  exit0  profesional y puede  presagiar  posteriores 

problemas  de  aprendizaje. 
-4Ad-fnmgrn ’. 

. .  “cmocimiento , a ~ ~ U l ~ ~ ~ ~ ~ - - ~ - . - - - . .  

del  1enguaje.El  termino  lenguaje  hace  referencia a un  sistema  de 

representaciones  simbblicas  que  se  puede  expresar y a las  que  se 

puede  acceder . .  ’,en sus  diversas  modalidades  de  escucha , lectura, 
escritura: ” y habla.El,lenguaje.consta,como.,mir)imo,de . .  . .  . , . _  4 componentes 

que  aunque  esten,  relacionados . .  entre si. pueden  dan  lugar a 

diferentes  tipos  de  trastornos.Estos  componentes , .  son:., 

(-1). FONOLOGIA ,. que  es  el  sistema  de.sonidos  de  lenguaje 0 

las  normas  linguisticas  que,  regulan las Secuencias  sonoras 

permitidas .. 
( 2 )  ,SINTAXIS , que  son  las  normas  linguisticas  que  regulan 

el  ,orden  de  las  palabras y el  empleo I .  de los distintos 

gramaticales  como  el  plural y el  tiempo  de  ,los  verbos. 

( 3 )  , SEMANTICA , son  los  conocimientos  cognostivos 
linguisticos  necesarios  para  interpretar  el  significado y las 

relaciones  de  las  palabras. 

( 4 )  PRAGMATISM0 ,que es el.sistema  sociolinguista  que  indica 

la  conveniencia  social  del  lenguaje. I ’  

Los trastornos  infantiles  del  lenguaje  suponen  la 

incapacidad  para  comprender o expresarse en.uno o mAs  de  estos 
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cuatro  componentes.  Hasta  la  fecha  no  se  ha  podido  acordar  un 

sistema  de  clasificacibn  para  los  trastornos  del  desarrollo  del 

lenguaje , aunque  se  han  propuesto  muchos.La  mayoria  de  10s 

logopedas  distinguen  entre  los  trastornos  de  la  comprension  del 

lenguaje y los  de  su  expresibn. 

~l aprendizaje  activo  del  habla y de  los  diferentes 

componentes  del  lenguaje  empieza  durante  el  primer aiio de 

vida.durante  el  periodo  preescolar  se  desarrollan rapidmente 
_."U y6"xg 

perfeccionamiento  continua  durante  un  periodo  escolar. 

Existen  algunos  requisitos  indispensables  para  la  adquisibn 

del . .  lengvaje y el  habla. I I 

(A) . El.,  entorno  social  proporciona  las  relaciones 

interpersonales,  bdsicas  para  toda  la  comunicacibn. 

(B).. El  sistema  de  entrada  permite  la  recepcibn y percepcibn 

del  habla  recibida  recibida  por  el  oido I pero  tambien  implica  la 

integridad  visual y tdctil-cinestesica  del  niAo. . I 

( C ) . ~  El  sistema.  central  del  habla  .y  el  lenguaje  del  cual 

depende  la  integridad  fisica de.las partes  del  sistema  nervioso 

central I responsables  de  la  compresibn I interpretacibn I 

formulacibn  y.planificacibn dell  lenguaje I y de  la  actividad y 

capacidad  intelectual  del  niiloo. 

(D).  El  sistema  de  produccibn  comprende  los  mecanismos 

estructurados y neuromusculares  laringeos I faringeos I nasales y 

orales  que  modifican  la  respiracibn  para  poder  hablar. 

El  Doctor  Nelson I en  su  tratado  de  pediatria.  ,vol.I  ;nos 

da  un  cuadro  de  normalidad  del  desarrollo  del  habla y el 

1enguaje.La  parte  que  nos  interesa  es  de los.4 aiios  en  adelante: 
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EDAD 

4 0  meses o miis Fonologia  (Sistema  de  Sonidos) 

-A  los 7 y 8 ailos: chlsh,jlsIz,uIzh. 

-Agrupa  perfectamente  las  consonantes. 

-Desarrolla  una  pronunciaci6n  exacta  de 

palabras,complejas,multisilabicas (P.e. 

electricidad,electricista,electricmente) 

-Perfecciona  el  empleo  de  los  acentos,los 
. .  

" d A " 2  -k&"AL8-"d"**P 
. . ,  . . , ,  "Tm-fm'" de  tono y m%m~-&@qm&."-..d~- 4 L # k & i - -  

Sintaxis  (gramatica) / 

Semhtica (significado). 

-Sistema  de  verbos  completo. 

-Sistema  de  negacibn  completo. 

-Frases  complejas,p.ej.  Oraciones 

relativas  (ella  ye .a  la  nifia que  va  en 

la  bicicleta). , .  , 

-Complementos  verbales  (Jaime  piensa  que 

Juan  es  estapido) . . .  

-Frases  coordinadas  mediante: 

-Conjunciones  (fui a la  tienda y compre 

galletas). 

-Inclusiones  (fui a la  tienda  para 

comprar  galletas). 

-Consigue  el  contraste  semantic0 

completo  de  pares  de  palabras  de 

palabras  como mAs-menos,antes-desputSs. 

-Sigue  adquiriendo  vocabulario y 
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significado  de  palabras  hasta la edad 

adulta 

3 .4 . -  RELACIONES FAMILIARES. 

El n\lmero , la  diferencia  de  edad y el  sexo  de los hermanos 

en  la  familia  influye  en  el  patrbn  de  relaciones y en el 

diferente  de  estas  relaciones  dependiendo  de  su  posici6n  en  el 

orden  de los hermanos.Para,los,hijos  los t .  efectqs  delltamafio de 

la  familia  parecen  acomodarse  alrededor  de  ciertas  constantes 

como  nivel  de  inteligencia , motivacibn , 6xito  en  la  escuela y 

en  el  trabajo. 

Los estudios  que  se  tienen  sobre  el  orden  de los hermanos 

forman  un  panorama  poco  claro  debido a que  rara  vez  toman  en 

consideracibn  otras  variables  importantes  como  el  tamafloo  de  la 

familia  ,el  espaciamiento  entre  nacimientos y el  sexo.Como  se 

puede  esperar ,$o . .  . que  mejor  se  conoce  del . .  orden  de los hermanos 

son  las . .  reacciones  del  primog6nito , principalmente  en  cuestiones 
fisicas.Por  ejemplo  ,el  que  presente  mayor presicih en los 

huesos  del . .  crdneo , un  parto mas largo .y  un  nivel  de  mortalidad 

mayor  que  los  otros  hijos. 1 

Los. datos  disponibles  sobre  la  inteligencia y 6xito  no 

muestran  diferencias  entre  los  primoggnitos y los deds , pero 
los  primogenitos  tienden a tener m&s exit0 academic0  al  comparar 
a primogbnitos  con  los  dem&s.Sus  mejores  puntuaciones  en 

inteligencia , 6xito  acad6mico y motivacibn  para  estudiar  los 
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hacen  aparecer  como  muy  inteligentes. 

La  bibliografia  reciente  parece  indicar  que  los  padres y 

las  madres  se  relacionan  de  manera  distinta  con sus hijos  hombres 

o mujeres  desde  el  nacimiento, y que  los  niAos y niAas,a  su  vez , 
se  relacionan  de  manera  distinta  con  sus  padres. 

I 

Las  teorias  de  la  paternidad  consideran a los padres  como 

agentes  socializantes,como  protectores y como  modelos  de 

imitacibn e identificaci6n.Los  padres  como  agentes  socializantes 
"̂.'" - z l r g - C r a r n a ~ L V e * m  WTCY"VW. i n t e g r a n ~ ~ ~ ~ ~ t ~  4. '  ' &-i" 

valores ya  que  la  madre  intentara  sostener  la  moral  de  la  familia 

y mantener  abierta  la  comunicacion ; y el  padre  cumplira  con 

funciones,  instrupentales como.. obtener  los  recursos  para  sostener 

a la faMlia " y,.asignar  tareas  para  cada  uno  de  los  hijos. 

Como  protectores,los  padres  tienen ,la responsabilidad  del 

cuidado .-,de sus hijos.Y,finalmente.los  padres  como  modelo  de 

imitacion e identificacion  pretenden  interiorizar  en sus hijos 

los  valores,las  normaSrlas  actitudes y sus aspiraciones  en  ellos 

mismos,asi  como  imitar , .  sus  manerismos  abiertos  que  son  capaces  de 

observar. 

En  genera1,los  papeles  de  los  padres  iran  cambiando  en  la 

medida  que  cambie  la  familia.Sin  embargo-podemos . .  hablar  de  tres 

clases  de  clima  emocional  de  la  familia : 

. 1.- Autocrdtico ; donde  existe  muchoIcontrol y direccibn. 

2," Laisser faire ;sin  control  ni  direccibn. 

3.-  Democrfitico ;relacion  de  cooperacion  entre  el  jefe y el 

grupo 

Es importante  entender  que  se  debe  tratar  al  niAo  como 

individuo,con  una  personalidad  propia y dejarle  adoptar  algunas 
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de  sus  decisiones y expresarle  amor,ya  que  el  clima  emocional 

afecta  la  personalidad y la  conducta  del  nifío. 

Evidentemente  los  nifios  que  viven  en  familias  donde  la 

atmdsfera  es  de  desaprobacidn y critica  continua  ,tienden a 

aceptar  sus  sentimientos  de  autoaceptaci6n.  La  actitud  positiva Y 

el  inter&  del  nifio  dependen,  de  cierta  manera,  de  la  actitud de 

los padres  hacia  la  escuela  !pues  los  padres  pueden  fomentar 

prejuicios  contra  ellatpermitiendo  que  el nifio no tenga 
"""".ll rnW-86- . .  '4yamTgfl e p a d l r ~ " ' . . ~ ~ ~ ~ ' ~ * . . . ~ ~ ~ t r  , , .  

positivas  que  permitan  el  desarrollo  arm6nico  del  nifío.Desde  el 

punto  de  vista  educativo  la  familia  ocupa  un  puesto  principal  en 

la  introduccion .. ... o transmision  de  valores,normas o reglas ,.al 

nilo,ya _ .  sean  civiles,morales o religiosas. 

Las. . . .  caracteristicas  del  medio  socioecon6mico  al  que 

pertenece . . .  el  nifio  determinan  en  gran  parte  sus  motivaciones, 

necesidades,  posibilidades y ,sobre  todo,  la  espectativa  del  nifio 

al  medio  escolar. 

El  nifio  va  ampliar  sus  esquemas  de  interaccion  con  otros 

nifios y con  los  adultos,por  lo  tanto,es  necesario  que  reciba 

apoyo  necesario  para  expresar  ,sus  emociones y sentimientos.El 

ingreso a la  escuela  no  debe  significar  una  ruptura  en  el  proceso 

de  desarrollo. 
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3.5.- RELACIONES SOCIALES. 1 4 4 9 2 6  

Durante  el  periodo  escolar  las  actividades  cognoscitivas o 

intelectuales  son  adaptativas , ya  que  sirven  para  la  adaptacibn 
del  individuo a su ambiente.La  inteligencia  es  un  aspecto  de  la 

adaptacibn  biolbgica,  de  afrontar  el  ambiente y organizar o 

reorganizar  el  pensamiento y la  accion.Esta  adaptacibn  supone  una 

interaccibn  entre los procesos  de  asimilacibn y de  acomodacibn.El 

término  asimilaci6n  se  relaciona  con  el  hecho  de  que  el  nifioo 

r e l a c l " o r r a r G = e r c l w  conocimientosya comprensl6n ""i"Y--.lA 

. ,  . .  . .  
.,""d.. "di;-"" 'L , . "." 

que  ya  tiene. 

La  falta  de  estimulacibn  ambiental  en  el  nifío  agudiza  los 

trastornos a nivel  mental  ,con  deficit  de  células  cerebrales, 

resultando . .  en  pobre  ejecucibn  de  pruebas.de  inteligencia: , falta 
delcapacidad . #  en  el  aprendizaje y poco  aprovechamiento  escolar , 
ademiJs . ,  de  apatia , somnolencia , sensacibn  de  fracaso  constante , 
etc.  Se  disminuye  asimismo  la  actividad  fisica  para,  el  juego y 

posteriormente  el  desempefio  en  el  trabajo  en  la  etapa  adulta. 

. .  La  adecuada  socializacibn  primaria  es  importante.Las 

relaciones  tempranas  ,sobre  todo  con  la  madre  ,ponen  el  tono  al 

desarrollo  emocional y por  ello  tambien  al  desarrollo  intelectual 

del  niAo.La  madre  debe  proporcionar  experiencias  adecuadas  al 

nifio  ,tanto  afectivas como de  otra  indole.Esto  es  dificil  cuando 

la  madre  tiene  problemas o carece  de  tiempo. 

No es  suficiente  que  se  le  de  amor y caricias  al  niAo,es 

necesario  proporcionarle  estimulos  que  cambien  de  edad a edad , 
que  constituyan  una  especie  de  reto  para  que  el nifio  vaya 

manifestando  sus  etapas  de  desarrollo  motivado  por  las 
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situaciones  que  le  vayan  presentando. 

A medida  que  el  nifio  va  madurando  las  relaciones  con SUS 

padres  se  van  haciendo  mas  intensas , mas  complejas y mas 

sutiles.  Las  investigaciones  de  las  relaciones  entre  padres e 

hijos  durante los afios  escolares  no  concentran  su  atencidn  en 

interacciones  especificas  muy  amplias,  globales  ,del  hogar y de 

la  conducta  de los padres. 

Los seres  huma,nos  se  desenvuelven y actuan  socialmente 
. .  

““L1 m d ~ n ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ n ~ ~ s o s  . .. . . ..‘ , . . .  ., , , -. . ,. i g + ~ & ~ ~ o r ”  . .  . “.h.. 

crean  sistemas  de  solidaridad y de  cohesion  que  los  transforman 

en  unidades  sociales  poliestructuradas , esas  unidades  son los 
grupos . /  .. . . . - y .  .. la I afilaci6n  se  hace  en  circulos  conc6ntricos 

superpuestos  que  van  de los m&s  estrechos a los m& amplios. 

Si  bien  la  afiliaci6n a grupos  primarios  es  inevitable y 

fundamental . .  en  el  desarrollo y ;proceso  de  socializaci6n  ,del 

individuo,  la  misma  complejidad  de l,a vida  social y ese  avance 

socializador  que  significa  madurar,  %lleven  al  ser  al  segundo  tipo 

de  filiacidn  menos  directa y tangible a veces , pero  también 
importante  ,que  es  pertenecer a una  clase  social.Esta  afecta  de 

manera  global los actos  del  individua  tanto los referentes a su 

conducta  cotidiana  como  otros , m& especificos. 

3 ,d - DESARROLLO AFECTIVO. 
A esta  edad , J ’ b  ., a,los- , el  nifio  es  menos  sensible,menos 

concentrado  en si mismo,menos  propenso a retraerse  de  las 

situaciones.Esta  dispuesto a afrontar  cualquier  cosa.Cree  saber 

mas  de lo que  en  realidad  sabe y adopta a menudo  adopta  un  tono 

de  llsabelotodoll. 

Sus  intereses  son  de  duracidn  breve y pasa  rapidamente  de 
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una  cosa a otra. 

ES muy  impaciente , y quiere  que  las  cosas  se  hagan 
enseguida. 

El niflo  necesita  frecuentemente  la  atenci6n  completa  de 

alguna  persona  ,necesita  apoyo  en  forma  de  elogio y aliento.Todo 

lo  dramatiza  ,incluso é1 mismo. 

Si  bien  es  cierto  que  exige  tanto  de  la  madre,al  mismo 

tiempo  muestra  mayor  oposici6n a sus 6rdenes.En  ocasiones  monta 
eTi 

decirle  con  verdadero  rencor,a  medida  que  se  le  nubla  el 

."" a~ r i a j  pullnco, . - ~  . ' . '"U 

semblante I t !  eres  un  animal!"  .Muy  pocas  veces  tratara  de  golpear 

a,la .. . madre ; pero  si  se  enfurece  ante  un  reproche  de  ella ; puede 

golpear a un  hermano.,Conviene  entonces  sefialay:  al  niAo  este 

mecanismo  de  represalia,pues lo comprended  facilmente. 

Como se puede  ver  .a  esta edad.. el  nifio  demanda  atenci6n .~ 

completa  de la madre,y  conviene  que  esta  le  cuepte con.un bien 

definido y programado  periodo  de  descanso  en  su  relaci6n  con  el 

niflo.La  escuela  desempefia  un  papel  de  importancia  en  este 

descanso  en  su relacih con  el  nifio.La  escuela  desempefla  un  papel 

de  importancia  en  este  descanso.Las  nuevas  experiencias  escolares 

le  absorven  avidamente y ayudaran a ampliar  el  panorama  del  nifio. 

, Es afecto a la  discusi6n.Percibe  muy  bien los errores  de  los 

dem&s,especialmente  de  su  madre,pero  también  es  autocritico. 

Tiene  conciencia  de  que los demas  pueden  querer  burlarse  de 

él,y por lo tanto,adopta  una  actitud  de  prevensi6n.Estaas 

actitudes  son  normales  en  el  desarrollo  de  su  vida  afectiva.No 

obstante,  puede  encauzarse mal y traer  consigo  serias 

alteraciones  psicosociales. 
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Las  alteraciones  psicosociales se pueden  manifestar  como 

alteraciones  de su estado  animico  (depresi6n , ansiedad,etc),de 
SUS funciones  orgdnicas  (trastornos  psicosomdticos),de SU 

comportamiento  (trastornos  de  la  conducta,comportamiento 

pasivo-agresivo,etc.) o de su rendimiento  (problemas  de 

aprendizaje) . 
Los  problemas  psicosociales  pueden  ser  consecuencia  de 

causas  fisicas o emocionales  como  las  lesiones  de  nacimiento,los 
" -&-&- . , ,  . ..,. . ffiemmfr. . .  . .  . , .*' , t .  
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paternos,los  malos  tratos y descuidos,el  exceso  de  indulgencia , 
las  enfermedades  crdnicas,etc. 

Los - .  ,problemas  psicosociales  infantiles,  tienen, un: origen 

muTtifactoria1 . .  y su expresi6n  depende  de  muchas  variables,como  el 

temperamento, . ,  el  grado  de  desarrollo,  la  naturaleza y duraci6n 

del  estres,  las  experiencias  vividas y la  capacidad  de  adaptaci6n 

de  la  familia.Los  ,niÍios  suelen  reaccionar  ante  situaciones 

problem8ticas.Por  ejemplo  la  edad  escolar  presenta  anomalias  de 

sus relaciones  con sus compafieros o su familia o en su 

rendimiento  escolar , o los trastornos.psicosomdticos,o regresan 
a comportamientos  previos  mas  infantiles.De  aqui  srge  el  tema  de 

los hdbitos  anomalos,que  estan  constituidos  por  fenomenos  que 

alivian  la  tensi6n I como las sacudidas  de  cabeza ,los 

movimientos  corporales,'  la  succci6n  del.pulgar , morderse .las 
uAas,mesarse  el  pelo y rechinar los dientes.También  entran  aqui 

los tics , que  son  movimientos  involuntarios de diferentes grupos 

musculares.La  tartamudez y la  masturbaci6nflse  comentaran  dentro 

de los hdbitos  anormales  aunque  no  suele  considerarse  trastorno 

a la  masturbaci6n. 
-44- 
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En  el  desarrollo  del  nifio  existen  movimientos  repetitivos 

que  suelen  considerarse  como  h&bitos.Para  calificarlos  como 

trastornos  hay  que  valorar  su  incidencia  fisica I emocional y 

social  en  la  vida  del  nifio. 

El rechinar  los  dientes  (bruxismo)  parece  ser  el  resultado 

de  la  tensi6n  derivada  de  la  ir& o el  resentimiento  no 

exteriorizados I y llega I a crear  problema  en  la  oclusi6n 
. . .  . .. " e .. . a y u ~ ~ - ~ ñ ~ ~ o ~ ~ s c a r g a r  ,_ U&-*- . .  , . - A""..-" 

resentimiento  de  otra  forma.En  el  momento  de  irse a la  cama I 

platicar  con é1 sobre  lo  ocurrido  en  el  dia  (regafios o temores) y 

demostrarle  apoyo y afecto,al  mismo  tiempo  se  puede  elogiar. 

La,succi6n1del pulgar, es.casi normal  en  niflos  pequefios,pero 

en,mayores I .  - tiene  efectos  negativos  los  hace  parecer  negativos.El 

mejor . mQtodo . .  para  tratar  la  succi6n  del  pulgar  consiste  en  dar 

muestras.de  pr,eocupaci6n y de  interés  por  el  nifio.Los  padres 

deben  de  ignorar  el  sintoma si es  posible,y  prestar  atenci6n  en 

los  aspectos  m&s  positivos  de su conducta.Debe  elogiar y animar 

alaniflo que  trate  de  dejar  de  chuparse  el  pulgar. 

Los  tics  parecen  presentar  descargas  de  la  tensi6n  provocada 

Por  estados  emocionales  que  afectan  el  sistema  muscular.Para  la 
persona  que  tiene  un  tic  le  es I muy  dificil  inhibirlo.La 

preocupacibn  paterna  excesiva  puede  reforzar  el  tic,mientras  que 

ignorand6,les  se  puede  reducir  su  incidencia. 

La  masturbacibn  es  la  manipulaci6n  de  los  genitales  para 

obtener  placer  sexual.Puede  acompafiarse  de  movimientos  de  la 

musculatura  de  los  muslos o movimientos  copulatorios.La 

masturbaci6n  pablica  en  nifios  mayores  es  selial  de  escaso 

conocimiento  de  la  realidad o de  falta  de  censura  paterna. 
-45- 
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ES importante  que  los  padres  comprendan  que  la  masturbacibn 

puede  ser  normal a cualquier  edad y que  la  practican  casi  todos 

los  nifios y ado1escentes.Supone  una  autogratificacibn  similar a 

la  succi6n  del  pulgar.La  masturbaci6n  es m& frecuente  en  la 

cama,cuando  la  ansiedad  aumenta  debido a la  separaci6n o al  miedo 

de  perder  el  control  sobre  los  impulsos  agresivos o 

sexuales.  Conviene  que  los  padres  desanimen  la  masturbaci6n 
. ... . I , . . .  . ~ . . .  . .  cr" h m.-..A -:..&id- " . > ,  - c o. A". 

En  genera1,no  se  considera  que  la  tartamudez  sea  un  acto 

liberador  de  tensi&n,pero  puede  llegar a serlo  secundariamente.La 

mayoria  de  los  especialistas  estan  de  acuerdo  en  que  la 

tratamudez  primaria.aparece  por  un,desarrol$o  atipico  durante  el 

aprendizaje  del  lenguaje. 

S Conviene  animar y cuidar  al  nilio  en  otros  aspectos.si 

persiste  la  dificultad,se  debe,consultar a un  logopeda. 



CAPITULO IV.- PSICOMETRIA  DE LAS HABILIDADES  DE LA 

LECTO-ESCRITURA. 

4 . 1 . -  LA E2SPLORACION Y SUS OBJETIVOS. 

A travQs  de  la  exploracion  se  pretende  diagnosticar  bajo 

tres  niveles ; asi  como  pronbsticar y planear  un  tratamiento 

adecuado  para  un  problema  especifico. 

En  primer  tQrmino,el DIAGNOSTICO  NOSOLOGIC0 ;el  cual 
. . .  
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diferenciarlo  de  otro  tipo  de  padecimientos. 

En  seguidalel DIAGNOSTICO  ETIOLOGIC0 ;que  consiste  en 

establecer  la  causa o las  causas a las  que  puede  atribuirse  el 

problema. I .  i 

Y por  ultimo  el DIAGNOSTICO  DESCRIPTIVO ;para  esto  mediante 

la, observacibn  del nifio I se  pretende  valorar  el  grado  de 

evolucion  alcanzado  en  cada  uno  de  los  procesos 

perceptivo-motrices  que  se  examinen I y asi  se  trazara  su  perfil 

. . .  

de  desarrollo. , 

Aqui  se  realiza  el  estudio  psicolbgico I el  cual  nos  va a 

indicar  el  nivel  intelectual  alcanzado  por  el  niño  en  sus 

aspectos,  verbal y motor , ademas  de  explicar  su  problemiitica 
emocional y las  condiciones  de  su  adaptacibn  social . 

. :  El  estudio  pedagogic0  consiste  en  la  aplicacibn  de  pruebas 

de  lectura  oral I lectura  en  silencio I copia  dictado I 

escritura I a traves  de  esto  se  evaluar&  el  grado  de  capacidad 

alcanzado  por  el  alumnoleSto  con  el  fin  de determinar el  nivel 

de  lecto-escritura  del  niAo,ademas  de  obtener  un  analisis 

descriptivo  de sus errores,tratando  de  explicar  el  porque  de  los 

mismos. -47- 



Despues de diagnosticar  se  evalua  el PRONOSTICO .Uno  de  los 

objetivos  de  la  exploracidn  es  establecer los lineamientos  sobre 

el  curso  futuro y grado  de  gravedad  del  problema  del  niflo,la 

rapidez o lentitud  de  recuperacidn y las  metas  que  se  trataran  de 

alcanzar. 

Sin  embargo  el  objetivo  primordial  es  la PLANEACION DEL 

TRATAMIENTO ,abarcando los aspectos  psicol6gicos y pedagdgicos , 
tomando  como  base  los  resultados  obtenidos. 

. . . . .  . . . .  .. . .  
":\ ""-" "L.- 

4.2.- PROGRAMA DE DIAGNOSTICO. 

Es un  programa  especifico  de  evaluación y entrenamiento  en 

el cual-se calificardn  diferentes  areas  relacionadas  con  el 

aprendizaje  de  la  lecto-escritura. , principalmente  por  el  mégodo 
de  la  introspeccion. I 

Al  proceder a la  observacidn  del  niilo,hay  que  tomar:  en 

cuenta  su  edad  cronologica , fiisica y mental , el  nivel 
sociocultural  en  que  se  ha  desenvuelto y el  grado  escolar  que 

cursa,  para  poder  adaptar  las . evaluaciones a estas 

caracteristicas. 

Hay  que  procurar  adoptar  una  actitud  benévola  para 

inspirarle  confianza  ,de  otra  manera,  si  el  nifio  esta  nervioso , 
angustiado y/o tenso  ,esto  le  restara  confiabilidad a los 

resultados  de  las  evaluaciones. 

Las  sesiones  que  se  utilizaron  para  las  evaluaciones  fueron: 

A. PRIMERA SESION. : 

- Evaluacih  de  aspectos  fisicos  generales 
(oido,vista,marcha,tacto,boca). 

- Conocimiento  de los colores 
- Esquema  Corporal ( partes  del  cuerpo: 

-48- 
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ubicacibn). 

- Posiciones  en  el  espacio ( arriba , abajo, 
.adelante,atrbs,derecha,izquierda ). 

3 .  SEGUNDA SESION. : 

- Coordinacibn  Motora y Perceptual. 
- Se  para  en  un  pie  por 8 segundos. 

- Se  balancea  bien. 
- Cacha  la  pelota  rebotando. 

.-."i4.rr-..rYY : -,- &m "..=L 
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- Camina  de  puntas. 
- Copia  un  rombo. 
- Copia  un  cuadrado. 
- Copia  un  triihgulo. 
- Dibuja  una  estrella. 
- Dibuja  un  hombre  (muAequito).Aplicaci6n 
de  la  escala  de  Goodenough,Harris. 

C .  TERCERA SESION : 

- Lengua j e. 
- Sigue 3 O 4 ordenes  verbales a la  vez. 

- Aprende  versos  cortos. 
- Uso apropiado  de  las  formas  de  lenguaje. 

- Uso,del tiemp0.y los  plurales. 
- Redaccibn  de  un  cuento  inventado,  pude 
utilizar  recortes o muiiecos. 

- Relaciones  familiares; a través  de  la 
dramatizacibn. 

- Aplicacibn  del  test  GuestAltico  Visomotor 
de  Bender. 
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D. CUARTA SESION. : 

- Desarrollo  afectivo. 
- Distincibn  entre  padres y hermanos. 

- Distincibn  sexual. 
- Expresi6n  de  la  sexualidad. 
- Conductas  regresivas. 
- Relaciones  Sociales. 
- Puede  identificar  los  colores. 

. .  
."""..A "&-Ad€+ " 
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- Se  abotona  al  frente. 
- Tiene  control  de  esfinteres. 
- Come  sin  ayuda y es  sociable  durante  la 
comida. 

- Vacia  perfectamente  un  liquido  sobre  un 
recipiente. 

- participa  en  juegos  grupales y acepta  las 
reglas, que, se imponen. 

, .. . 

E. QUINTA SESION. : 

- Aplicacibn  del  M6todo  de  evaluacibn  de  la 
Percepcibn  Visual  de  Marianne  Frostig. 

4.3 . -  DESARROLLO DEL PROGRAMA DE DIAGNOSTICO. 

El  desarrollo  del  programa  de  diagnbstico  se  llevo a cabo  en 

la  Escuela  "Erasto  Valle"  Clave  31-477-9-VI1,situado  en  Capula 

s/n.Dichas  sesiones  fueron  aplicadas a niAos  de 8 a 9 aAos de 

edad  tomandose  una  muestra  aleatoria  de 10 nifios. 

1 



144926  
PRIMERA SESION. * 5 de  marzo  de 1993. 15:OOpm. a 17:OOpm. 

Se  procedi6  primero a la  presentaci&n,para  lograr  que  el 

nifio se  sensibilizar& y entrar&  en  confianza  .Se  platico  con 

los  niños , preguntandoles  su  edad  ,su  nombre y sus 

apellidos.Para  la  edad  tambign  se  les  pedia  que  dijieran  su 

fecha  de  nacimiento  (pero  nadie  se  la  supo).Posteriormente , ya 
enconfianza , se  procedi6 a la  evaluacibn  de  aspectos  fisicos 

OIDO : Se  les  pidi6  que  cerraran  sus  ojos  cada  uno y que 

escucharh detenidamente  el  sonido  de  una  campana  (pequefia) y 

despues - -se .. les  pidi6  que  volvieran a poner  atenci6n en;. otro 

sonido  que  era  de.  otra.campana  (grande).Se  les  pregunt6 a cada 

uno  cual  era  la  diferencia  de  las  campanasty  todos  supieron 

contestar,  ,la  diferencia  radicaba  en  que  una  era  m&s  grande  que 

la.otra,y por  su  puesto  el  sonido  era  m&s  fuerte. 

Tambign  se  observ6  si  el  niAo  tenia  un  hipocausia  leve 0 si 

presentaba  deficiencia  en  las  ,asociaciones  auditivo-f&nicas  que 

son  necesarias  en  la  articulaci6n  normal  de  la  palabra. 

EXPLORACION SIN APARATOS 

a ) .  Rimas y Erases  para  repetir.Se  le  decia  una  rima y 

luego,segan  las  posibilidades  del  niño,va  empleandose  frases  cada 

vez  m&s  largas  para  que  el  niño  las  repita. 

1 b)..  Se  le  dicen  palabras  cortadas  en  silabas,para  que  el 

niAo  haga  la  sintesis  oral  de  las  palabras  escuchadas.Por 

ejemplo : 

pe - rro  El  niño tiene.que decir  perro. 

&r - bol I1 11 II H N Brbol. 

pe - lo - ta II 11 II II It pelota. 



EXPLORACION  CON APARATOS. 

a).  Audiometria ; consiste  en  conocer  el  grado  de  agudeza 

auditiva  de  una  persona.Esto  se  va a representar  en  un  audigrama. 

(ANEXO 2 ) .  

VISTA : Les  mostre  figuras a cierta  distancia  y,a  cada 

uno,en  privado,les  pregunte  de  que  figura  se  trataba.Esto  me 

ayudo  mucho  ya  que  me  pude  dar  cuenta  de  que  hay  nifios  alcanzaban 

a ver a cierta  distancia.Otra  exploracibn  rBpida  es  cuando  el 
~~~ . .  . 

marcada  dificultad  en  la  lectura  guestBltica  (a  golpe  de  vista) 

es  indudable  que  tiene  mala  memoria  visua1,pues  tanto  la  lectura 

global  como  la  buena  ortografia  requieren  buen  funcionamiento  del 

sentido  de la vista,y  en  particular,de  la memoria,visgal.de los 

simbolos . .  grbficos;  del  lenguaje. 

MARCHA : Les  pedi  me  sugirieran  un  juego  que  les  gustara y 

en  el  cual  la  principal  actividad  consistiera  en  correr o caminar 

rbpido.Los  juegos  sugeridos  fueron:los  encantados y las 

carreras;esto  we  sirvio  para  darme  cuenta si,el niAo  tenia  algun 

problema  en  el  pie o los  pies, 

BOCA : Aqui  solamente  los  observe cuando: hablaban y 

aparantemente,no  habia  ninglln  problema. 

Para  adentrar10  un  poco a lo que  es  las  partes  que 

constituyen  un  todo,se  les  invite a que  armaran  un  rompecabezas 

(payaso) ,(ANEXO 3).Pudiendo  observar  claramente  la  presicibn y la 

dedicacibn,o  desidia  que  cada  nifio  tenia.Al  tgrmino  de  esta 

actividad  se  les  pidib  que  recortaran  un  cuerpo  humano (ANEXO 4 )  

y que lo. armaran,segfin sus partes.Esto  nos  ayudb  para  demostrar 

que  hay  niAos  que no saben  cuales  son  las  partes  de  su  cuerpo.El 

L .. . .. , 
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tiempo  en  el  que  lo  realizarbn tambih se  tomo  en  cuenta. 

Para  la  evaluacibn  de  relaciones  espaciales  (derecha e 

izquierda)  ,se  propuso  jugar  con  la  cancibn  del  Iljuego  del 

conocimientoIl.Posteriormente se  hizo  un  pequeño  concurso  en  el 

cual  se  les  alinio a los 10 niflos  sobre  una  raya  pintada  con  gis 

y se  les  acomodo a una  cierta  distancia  uno  del  otro,y  se  les , 

dierbn  las  indicaciones:  van a saltar  adelante , atrds,  arriba, 
abajo , etc. ; segfin yo  les  indique.Ya  que  entendieron  las 

lnWa&6-s". 7 C e ~ ~ p ~ m e i o ~ ~ s p u e s - ~ ~ s .  ' -  .' ' ' C  
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rApido : abajo , arriba , arriba , derecha , atrds , izquierda, 
derecha , derecha , adelante , adelante , abajo , arriba , atrh, 
abajo!. ~ l .  I .  . . 

Para  el  conocimiento de. los  colores,les  mostre  fihas  de 

diferentes  colores  de  los  cuales  tenian  que ,escoger 7 fichas  de 

un  solo  color ; todos  hicierbn  bien.  la  actividad. 

SEGUNDA SESION : *12  de  marzo de,l993 15:OOpm. a 17:OOpm. 

COORDINACION MOTORA : Para  observar . este  aspecto  se  les 

pidib a los  niños  que  se  aliniaran,,  nuevamente,  solo 5 niños,se 

les  explicb  que  ivan a concursar,para  ver  quien  aguantaba  mds 

tiempo  parado  sobre  un  solo  pie  (primero  derecho y luego 

izquierdo).Despu&  se  proseguia a sacar  un  ganador  de  ese  primer 

grupo,el  cual  concursaba  con  el  ganador  del  otro  grupo,obteniendo 

un  solo  ganador  de  los 10 nifios. 

Para  observar  su  balanceo  se  jugo  al  cl&sico  juego  del 

elefante ( un  elefante  se  columpiaba  sobre  la  tela  de  una 

araña,como  veia  que  resistia  fueron a llamar a otro  elefante,dos 

elefantes  se ...). Todos  jugaron  muy  contentos y se  balan  ceaban 
perfectamente. 
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Despues  para  ver  si  rebotaban y cachaban  perfectamente  las 

pelota,se  jugo a los  llquemadosll;el  cual  consistia  en  que  los 9 

niAos  se  pusieran  en  la  pared,y  uno  del  lado  contrario.El  que  se 

encontraba  en  el  lado  contrario  aventaba  la  pelota  hacia  los 

otros  nueve y al  que  le  pegara  era  el  quemado,el  cual  formaba 

parte  del  otro  equipo.El  que  estaba  quemado  aventaba  nuevamente 

la  pelota , y si  no  le  pegaba a nadie  tenia  que  cacharla.Para 

rectificar  resultados  les  propuse  otro  juego;formar  hileras  de 5 
. .  . . % f - & m " % , m ~ ~  Li, nlm . ,  L.i.-pwi.. avenya3a- la 

pelota  al  que  se  encontraba  enfrente,con  un  solo  bote,y  si  daba 

dos  perdia.Todos  jugaron  entusiasmados. 

Eara  observar  sus  altos y brincos  se  les invit6.a jugar  al 

avi6n.Primero  se  jugo  con  un  pie,despues,con  los  dos. 

Para  poder  ver si podia  caminar  sobre  sus  puntas  se  les 

dibujo  en  el  piso,una  especie  de  carretera,cOn  curvas y-todo,y 

tenian  que  llegar a la  meta  lo  mas  rapid0  posiblefeSto 10 hacia 

cada  uno y se  les  tomaba  el  tiempo. 

COORDINACION  PERCEPTUAL, : Se  les , muestra 4 figuras 

geometricas (ANEXO 5).,y  se  les  pidi6  que  las  copiaran  lo  mejor 

que  pudierbn,primero  con  ldpiz y luego  con  craybn. 

Para  la  evaluacibn  del  Cociente  Intelectual  se  le  pidi6  que 

dibiujarb,un  hombre (niiia o niiio)  en  una  hoja  blanca  con  1bpiz.Se 

le  sugirib  que  lo  hiciera  muy  bonito,pero  sin  decirle  que  le 

faltaba.Solo  estimularlo  para  que  le  pusiera  mas  accesorios  pero 

jam& decirle  cuales. 

Para su organizaci6n  espacia1,se  trato  de  determinar  cual 

era  su  orientaci6n  del  cuerpo  en  el  espacio y en  relaci6n  con  las 

personas y cosas  que  constituyen  su  ambiente.Sus  nociones  de 
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afuera  adentro  arriba  abajo  derecha , izquierda  cerca 
y lejos  ,los  cuales  ya  se  habian  estudiado  en  la  sesi6n  anterior. 

Se  ahondo nwfis en  la  noci6n  de  derecha e izquierda,debido a 

su  gran  importancia  en  el  aprendizaje  de  la  lecto-escritura.Se 

insiste  mucho  en  esta  exploraci6n  para  poder  ser  confiables  sus 

respuestas. 

Se  procedi6 a ordenes  simples: 

-Levanta  tu  mano  derecha. 
.""u-.". -dfim '%V. , .. . .. . . . .  , .  . *  . . , , . . , ,  . .  L.&"~dL*LL&d&" . ~ . ~ & " " u " " -  . .' L 

. .  . . .  

-Levanta  tu  pie  izquierdo. 

-Tocate  tu  oreja  izquierda. 

. .  Y a , ordenes,.,complejas , esto  se  utiliza en, niños  de 7 años 

en  adelante : 

-Con.  tu  mano  derecha  tapate  el  ojo  izquierdo. 

-Con , .  tu  mano  izquierda  tocate  tu  pie  derecho. 

-Con  tu  mano  izquierda  tocate  tu  oreja  derecha. 

A pesar  de  que  el  nifio  no  sabe  cual  es  su  derecha y su 

izquierda,por  medio  de  la  exploracibn  de  la  lateralidad  se 

observa  el  lado  que  prefiere  para  ciertas  actividades. 

TERCERA SESION : 26 marzo  de 1993 . 15:OOpm a 17:OOpm. 

LENGUAJE , :Se  les  enseflo  varios  recortes  de  diferentes  figuras,y 

se  les  dijo  que  escogieran 5 y que  las  recortaran 

perfectamente.Les  puse  un  ejemplo  de  como  hacer  un  cuento 

improvisadotes  decirfinventando  utilizando  cinco  recortes. 

Posteriormente  se  les  pidi6  que  hicieran lo mismo;y  ademAs  que 



que  trataba  el  cuento,algunos  quisierdn  exponerlo  publicamente y 

otros  mas solo quisieran  decirmelo a mi.Esto  nos  ayudo a ver  el 

tipo  de  lenguaje  que  utiliza el nifio,las  declinaciones,el  uso 

correcto  del  tiempo,las  letras  sin  cambio  (t,r,s,p) y el  uso 

correcto  de  plurales. 

Para  analizar  un  poco  mAs a fondo  la  temporalidad,les  hice 

un  interrogatorio  simple  sobre  las  nociones  temporales,tomando  en 

cuewa e=S&te- "~&r en q u S " r b e s e n í E G , s u e a W  ' ' . ' . 

cronol6gica y su  esco1aridad;el  interrogatorio  consistia  en : 

.A"-.- . L A Y  
. . .s. , I .% 

, "_ , .a - .,. . ,. . . . . I .  .".,"L..". " 

- Dime los meses  del  afio,tcubndo  es  tu  cumpleaAos?,tCu&ndo 



hermanos se  les  mostro 4 figuras (papb,d,hermana,hermano) 

(ANEXO 6).Y  acomodaron  en  el  orden  que  les  pedi. 

Para  ver  la  diferenciacidn  sexua1,se  les  pidi6  que  dijieran 

que  juegos  correspondian a los nifios y cuales a las  nifias  .Ya'  que 

mencionaron  perfectamente los juegos  se  les  invit6 a que 

sugirieran  alguno  para  jugarlo , estableciendo  las  reglas  del 
juego;las  cuales  muchas  veces  no  respetaban. 

En  la  expresi6n  de la sexualidad  observe  la  actitud  que  cada 
, j  .~~ i r . .  Trame*m***-m3*"* , .  *. . i , 

eran  muy  carifiosas  aunque los nifios  mbs  reservados e 

indiferentes.las  nifias  mostraban  ciertas  regresiones,ya  que 

utilizaban  lenuaje  infanti1,en  algunas.ocasiones. . 

El control . de  esfinteres  anal. y urteral  ya  era 

dominado,Todos  ya  caminan  sOloS,leS  gusta  ser  ,sociables a la  hora 

de la comida (lo observe  en  la  hora  del  recreo).Para . .  averiguar  el 

desprendimiento . .  de  la  madre les pregunte  comq  se  llevaban  con 

ella y que  mas  les  gustaba  de  ella. 

RELACIONES  SOCIALES:  En los juegos  grupales  se  puede  ver  que 

si  les  gustaba  trabajar  en  equipo y jugar  en  grupo. 

Para  ver  si  se  vestian  solos,se  quitaron  el  sueter,la  camisa 

Y los zapatos,los  revolvi  todos y les  conte  hasta  tres  para  que 

encontraran  sus  prendas y se  las  pusiergn,los  encontraron y se 

los pusieron  correctamente. 

Despues  les  pedi  que  que  vaciaran  agua  de  una  jarra  en  un 

vaso  ,y  que  posteriormente  se la tomaran,casi  nadie la derramo 

QUINTA SESION : * 31 de  marzo y 2,de abril  de 1993 

15:OOpm a 17:OOpm 



Se aplico  la  prueba de Marianne  Frostig,con  explicaciones 

previas.Repetiendose  constantemente  para  que  no  hubiera malos 

entendidos.(ANEXO 7) 

Para  la  exploracibn  pedagbgica se utilizb  una QUINTA SESION 

BIS ,en  la  cual se hicieron  las  pruebas de lectura 

oral,ortogrbfica, en  silencio,asi  como  el  dictado y copia.(ANEXO 

... 



CAPITULO V.- ESTUDIO  DE CAMPO. 

5.1 . - INSTRUMENTOS. 

5.1.1 .- ESCALA DE GOOODENOUGHT HARRIS. 

, ~ ~ E R I Z A C I O N :  Prueba  de  inteligencia  en  un  nifio,no  verbal 

e inofensiva. 

. . .  

APLICACIONES: a).  Obtener  la  edad  mental  de  un  nifio  norma1,de 

cualquier  edad,la  cual  nos  servira  para,determinar  su.  coeficiente . -  

intelectual. 

EMPLEOS: a).  Escuelas  Psicopedagtgicas. 

b).  Test  de  diagndstico. 

ANALISIS Y WALUACION: 1 .  Al  termino  del  dibujo  se  hace  una 

numeracibn  vertical  del  uno  al  cincuenta. 

2 ,  Se  calificara  el  dibujo  de O a 1,segun  los  siguientes 

criterios. (VER ANEXO 9 )  

3 .  Al  final se sumar6 la puntuacibn , esa  suma  sera 
- 59- 
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multiplicada  por  tres,y a su vez  sera  sumado  el  resultado  por  una 

linea  base  de 36. Ejemplificando lo anterior: 

Se  obtuvieron 15 puntos  ,en  el  dibuj0,posteriormente los 

multiplicamos  por 3,y enseguida  se suma la  linea  base  de 

36.0bteniendo  asi  la  Edad  Mental. 

15 X 3 = 45 ; 45 + 36 = 81 EDAD MENTAL = 81 

4. La formula  del  cociciente  intelectual  es : 

C.I. = E M / E C X 100 Donde E M = Edad  Mental 
. ,  

d--au-i"L~~ _ ; L L " d  k -A-- *AA""'A--A. 
. .  . ,. .. , 

,,,. . . "-"E"" : ., . . . , . .  L .  .- -.. 1 

5. Para  obtener  la  edad  cronolbgica I hay  que  multiplicarla 

por  doce ,y sumar los meses  que  tenga  (si los tiene). 

Por  ejemplo: ._. - 6 afíos 3 meses. t '  I '  t ,  

6 . .  X 121 =-:72 ; 72 + 3 = 75 . E D A D  . .  . . CRONOLOGICA = 75 

6. 91 siguiente  paso  consiste  en  sustituir  en  la,  formula  del 

Cociciente  Intelectual.  Utilizando los ejemplos  anteriores: 

. .  

C.I. = 75/81 X 100 = 92.5  PTS. 

Para  saber  cual  es  su  Cociciente . .  Intelectua1,tomamos . la 

escala  para  nifíos de 4-12 alos : . I  

70 -. 79 PtS.  r.imitrofe . #  

80 - 89 pts. N o m 1  Bajo 

, 90 - 109 pts. Normal promedio 

110 - 119 pts.  Normal  Brillante 
120 - 129 pts.  Superior 

. 130 pts. Muy Superior 

En  el  caso  particular  del  ejemplo , se  obtuvo  una  puntuacibn 
de 92.5.10 cual  nos  indica  que  el  nilo  esta  en  el  rango  del 

NORMAL  PROMEDIO. -60- 



5.1.2.- EL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER. 

OBJETIVO: Examen  de  la  funcion  guestaltica  visomotoralsu 

desarrollo y regresiones. 

FUNCIONAMIENTO: Se  le  presenta  al  sujeto,en  forma  sucesiva 

,una coleccih de 9 figuras  geometricas  para  que  las  reproduzca 

teniendo  el  modelo a la  vista. (VER ANEXO 1 0 ) .  

1 .." .",*,&' -m- ' " ~ ~ . - . ~ . ~ " ~ ~ ~ ~ ~ = - ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~  .." _ _  J .  

I I e- ~ - """- 

inofensivo. 

APLICACION: 1. Determinacibn  del  nivel  de  maduraci6n  de  los 

niflos y adultos. 

I .  ' 2. Examen  de  la  patologia  mental.  infantil I demencias I 
- . - . . . . . . .  . 

oligofrenia I neurosis. 

3 .  ,Examen  de  la  patologia  mental  de  los adultos, 

. .  

EMPLEOS: a). . .  Clinicas  psicol6gicas. . .  

b).  ,Servicios  neurol6gicos y Psiquiatricos. 

c).  Gabinetes  de  orientacibn  profesional. 

d).  Clinicas  psicopedag6gicas  escolares. 

e).  Para  el  ejercito,  sirve  para  diagnosticar y 

control  de  neurosis  de  combatientes. 

. .  MARGEN: Es aplicable a sujetos  de 4 afios I hasta  la  adultez. 

Awu;ISIS Y EVALUACION: , *  

- Cualitativos:  El  andlisis  cualitativo  es  el  fundamental.En 
este  paso  deben  observarse  las  caracteristicas  de  la organizacih 

de  las  figuras  sobre  el  espacio  disponible  (copia  reducidalcopia 

extendida  sobre  todo  el  papel I superposiciones) I el  grado  de 



claridad de la  reproduccibn,  la  adhesibn o desvio  de  los  modelos 

(omisiones,desviaciones y adornos  extras),las  caracteristicas  de 

los  contornos  (nitidos , difusos , repasados), e los  trazados 

(continuas , fragmentados , repasados , corregidos,  etc.)  de  los 
elementos  reproducidos ( tamaño , posicbon , orientacibn , 
completud , nhero, duplicacibn , sustituciones , etc.),la 
colocacibn  en  el  plano  horizontal o vertical  correcta o 

incorrecta  ,la  orientacibn  hacia  la  izquierda o hacia  la  derecha 
"".a-..&.. co-tpm ~ ~ - ~ ~ . ~ ~ o ~ ~ - ~ n ~ ~ ~ . ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ - ~ " - ~ . .  

. .  . .  , .  . .  

las  figuras ( coincidencias , discrepancias , interinfluencias , 
perseveracibn,tendencia a clasificar  los  dibujos  ,agrupacibn  de 

figuras , .  . .  *similares). . . .  " .  

- . .  Cuantitativos : El  ,analisis  cuantitativo  sirve  de 

auxiliar)  con  las  ventajas  de  su  mayor  objetividad,Para-  estimar 

el  nivel  de maduracih en  los  nifios,  Bender  nos  da  un  cuadro 

fdcil , .  de-consulta. (ANEXO 11). 

CRITERIOS DE CALIFICACION E 

. .  Debe  considerarse  que  el  Test  de  Bender  mide  el  grado  de 

madurez  de  la  funcibn  guestdltica  visomotora  solo  entre 4 y 11 

aaos  de edad,; normas  derivadas  (las  de  interés): 

- Despues  de los 7 aAos . A los 7 años  reproduce  la  figura 8 ,  

a los 8.años la  figura  9.Progreso  en  lo  que  respecta a las 

relaciones  de  oblicuidad y aumentos  de  la  capacidad  combinatoria. 

De  acuerdo  con  las  normas , se  puntua ( como  un  margen  de 
1 a 7) cada  una  de  las  reproducciones,  para  calcular  asi  el 

puntaje  final  del  Test.Asimismo , confrontando  cada  reproduccibn 
con  el  cuadro  que  figura  en  la  primera  pagina , puede  estimarse 

-62- 
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la  edad  de  maduracibn  de  cada  una  de  las  reproducciones  ,y 

sobre  todo,  el  promedio  deriva  una  valoracion  general  de  la  Edad 

de Maduracibn y un  Cociente  de  Madurez. 

5.1.3.- METODO DE EVALUACIOW DE LA PERCEPCION VISUAL DE MARIANNE 

FROSTIG . 

OBJETIVO :. Determinar  el  grado  de  madurez  de  un  niAo  en  los 
, .  

;L.;U..d"...."" slgulenT&+-a~~eEtEsT" 
. . .  

' .&,&".,.,"""."&* _.,= ,.. l*.*tl-i."~~ll"l.";iC.I~~LI "."d-U_L"" 
. ,  . .  

(a).  Coordinacibn  motora  de  los  ojos.la  cual  se  refiere a la 

capacidad  del  niAo  de  poder  unir  un  objeto  con  otro  por  medio  de 

una  lipea,. . .  - 1  4 

(b).,  Discernimiento  de  ,figuras  ,se  refiere  la  capacidad  de 

poder  distinguir  letras o figuras. 

(c).  Constancia  de  la  forma,  se  refiere a la  capacidad  del 

nino  para:  reconocer  la  figura , sin  importar  como  aparezca ; por 
ejemplo  reconoce  una  letra  ya  sea  que  aparezca  con  imprenta , 
manuscrita , etc. 

. .  , . .. 

(d).  Posicibn  en  el  espacio ; se refiere, a la  capacidad 

del  niAoo  de  poder  distinguir  una  figura  que  es  igual a otro,o 

tambien  distinguir  una  que  sea  diferente. 

(e).Relaciones  espaciales,se  refiere , a la  capacidad  del 

niAo de poder  leer o escribir  sobre  el  mismo  renglbn,  no 

brincarse  de  uno a otro, o escribir  muy  sesgado,  de  reproducir 

una  figura  en  el  msismo  espacio y no  hacer  rotaciones. 

FUNCIONAEIIENTO : 

Prueba  de  Marianne 

colores ( ro jo , verde 

Se  le  da  al  niAo  un  cuadernillo  de  la 

Frostig , junto con el lbpiz,sacapuntas Y 
, azul y cafe,  de  preferencia). 

-63- 
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PARTE  Ia. 

1.-El  ratbn  se  tiene  que  comer  la  galleta. 

2.-Junta  las  casitas  con  una  linea  por  el  camino. 

3.-De  la  misma  forma  los  arbolitos. 

4.-Mete  al  coche  al  garage  por  la  carretera. 

5.-Esta  nifia  va  ajugar  con  el  nifio  ,juntalos  con  una  linea.. 

Imam- ”̂u“-., . .  ‘m&míiu L .  4m”Tm& 

la  edad  del  nino.. 

PARTE  Ib. 

6.-Esta  es  una  carretera  vamos a llevar  un  coche  por  aqui,no  se 

permite  que  te  salgas  de  la  carretera,ni  que  despegues  el  lapiz 

del . .  cuaderno. 

7.-Por- . .  aqui  vas. a seguir  llevando  el  coche. 

8.-Y por  aqui  continuas  avanzando. I .  . .  

9.-Ahora  con  tu  color  rojo  vas a pasar  encima  de  esta  otra  raya 

hasta. lJegar a la  otra  pelota  ,sin  salirte  de  la  linea  negra y 

sin  despega  el  liipiz. 

, 
I 
~ 

~ 

I 
I 
I 

PARTE  .IC. . ,  

10.-Vamos a poner  una  rayita  para  juntar  las  bolitas,debes 

hacerla  lo  mas  derecha  que  puedas. 

11.-En  seguida  vas  hacer  lo  mismo  con  las  estrellas.: 

12.  -Idem 

13.-Idem 

PARTE  Ie. 

14.-Junta  las  dos  bolitas  como  quieras,de  arriba  abajo o de  abajo 

hacia  arribarcon  una  linea  derecha. 

15.-Ahora  las  tres  bolitas. 
-64- 
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16.- Haz lo mismo  con  estas. 

PARTE  IIa. 

l.-Este  es  un  triangulo,toma  tu  color  azu1,y lo vas a deliniar  en 

tu  cuadernillo. 

2.-Ahora  estos  cuadrados,  delinealos  con  tu  color  rojo. 

3.-Ahora  encuentra  una  figura  como  esta  (cruz) y denileala  con  tu 

color  rojo. 

4.-Ahora  localiza  la  luna y delineala  con  color  cafe. 
m&-u".".-AL" 

~- . , . .  
"Y." I , . , .". . . . , i ; , , .L.. . l~~;L.-_Y ~ " r - . "  ". - . 

5.-Aqui  hay  dos  estrella  ,toma  tu  color  verde y rojo , 
encuentralas y delinealas. 

6..-Ahora . .  hay  cuatro,estrellas .~ I , encuentralas y delenealas  con 

cada  uno.,de  tus  colores. 

7.-Este 9s un  rombo ,con-+ .. . , .  co.lor ~I . azul  vas a buscar  todos:los .. . . que 

veas  en  este  circulo y los vas a delinear  con  tu  color  verde. 

8.-Este  es  un  ovalo,vamos a . enqontrar . .  todos .. . los,que I esten  en  este 

circulo. 1 : .  . .  .. 

PARTE  IIIa. 

1 .-Este  es  un  circulo,aqui . .  hay  muchos , , . .encuentralos y 

delinealos  con  tu  color  verde. 

2.-Este  es  un  cuadrado,  vamos a delinear,  con  tu  color  cafe  todos 

los cuadros  que  veas  en  esta  hoja. 

PARTE  IIIb. 

l.-Encuentra  todos  las  circulos y delinealos  en  verde. 

2.-Encuentra  todos los, cuadros y delinealos  de cafe.. 

PARTE  IVa. . -  , .  

Primero  le  ensenamos  por  medio  de  un  ejemplo. 

1.-Tacha  la  mesa  que  es  diferente. 



2.-Tacha  la  silla  que  es  diferente. 

3.-Tacha  la  luna  que  es  diferente. 

4.-Tacha  la  escalera  que  es  diferente. 

PARTE IVb. 

Primero  se  le  da  un  ejemplo.Las  instrucciones  son:  cual  de  las 

nirias que  estan  adentro  es  igual a la  que  esta  afuera , bien , 
ahora  tachamos a la  que  es  igual. 

6.-Cual  muAeco  ,del  que  esta  afuera  ,es  igual  al  que  esta  afuera. 

7.-Aqui  hay  unas  pelotas  ,cual es igual a la  de  afuera  ,tachala. 

8.-Hay , ,  qngs  cajas  ,cualc.caja . .  es  igual a la  de  afuera  ,tachala. 

PARTE-.Va. -. . (con  1Api.z). . .  . . ' ,  

l.-En-esta .. . hoja:hay  dos-bolitas / *  , juntalas  con  una  linea,que 
queden  igualitos  como  los  de  esta  otra  figura. 

2--Ahora . .  junta ,estas . 5. otxaq bolitas.igua1  que  en  el.  ejercicio , .  

anterior, .. l , , , I ,: .. 

NOTA: La. parte  Vb,Vc,Vd y . .  Ve . es  igual a la  Va. 

. ,  - i .l. . \  ' ' 

CARACTERIZACION: Juego  de  diagn6stico  perceptomotor , verbal 
e inofensivo. 

APLICACION:. deterwnay;  el grado-de madurez  en- los siguientes 

aspectos : . .  .. 

- Coordinaci6n  Motora  de los Ojos. 

- Disernimiento  de  figuras. 
- Contancia  de  forma. 
- Posici6n  en  el  espacio. 
- Relaciones  Espaciales. 



EMPLEOS: Escuelas  Psicopedag6gicos. 

MARGEN: Para  nifios de 4 afios y hasta  mayores  de 10 afios. 

ANALISIS Y EVALUACION: La  prueba  Frostig  se  puede  calificar 

con  un  alto  grado  de  objetividad,  aunque  es  obligatorio  ajustarse 

estrechamente a las  siguientes  instrucciones,  pudiendo  haber 

situaciones  ocasionales  en  las  que  se  tiene  que  poner  en  prdctica 

el  juicio  clinico. 
?.."". S- 

. .. . ., a .  
I ,  , I  . .. .. . ,  T" ;i ,? ' ". ' ' . .  y - ? % g m & t I Y "  . . . .  , . 

puntuaciones  de  los  reactivos  en  forma  individual,  se  encuentra 

al  final  del  cuadernillo.Ahi  se  anotardn  los  datos  personales  del 

examisado.Para. - . . .  cada . .  .prI.ueba..se , ... . proporcionara  una  columna  con 

casilllas  numeradas , que  corresponden  al  reactivo  de  la  prueba. 
La  puntuaci6n  obtgnida . .  en  cada  reactivo (1),(2) 8 0  (3).En  los 

reactivos  de  la  prueba . .  I1,en .que  se  dsebe  obtener  una 

calificacibn  de . .  ' 3  ,4  o . 5- , se  anota  este  digito  en . .. .. : la . casilla 

correspondiente. ' I 7 ' .  7 :  . .c: 

.. Las  puntuaciones  naturales  de las' pruebas -se qbtienen 

sumando  las  puntuaciones  individuales  de  los  reactivos. 

En  las  columnas I , I1 , IV , V . La  prueba  II1,requiere ., . de 

instrucciones  especiales  lsa  cuales  se  proporcionaran-, ... . en .la 

secci6n  correspondiente a esa  parte. . . .  . .  . I  

NOTA: Las  figuras  geom6tricas  (triangulo , cuadrado  ,r.crug , luna 
, estrella , rombo , circulo  ,ovalo y los  ejemplos  de  las,.,flechas 
y mefiecas)  que  nos  sirven  para  la  aplicaci6n  de  esta.  prueba 

Percpeto-Motora se encentran  en  el -0 12. ; I  . .  

En  seguida  se  mostraran los criterios  utilizados  para  la 

evaluaci6n  de  este  test. -b7- 



CRITERIOS DE EVALUACION: 

PRUEBA 1.COORDINACION MOTORA DE LOS OJOS. Puntiuacibn  total 

posible:30. 

REACTIVO 1 AL 4 .Puntuaciones  posibles  de (2),(1) b ( O ) .  

Se  adjudica  una  puntuacibn  de (2) I unicamente  si  el  niño 

traza  una  linea  interrumpida  entre  las  lineas  estimuladoras  de 

una  figura a la  otra I o desde  el  comienzo  hasta  el  final  de  las 

" 3 ~ r n r n r n .  """:" -..- I .xrjl"-....""" . ,  , .. 

Q- - " - c9 
Se  adjudica  una  puntuacibn  de (1) ,unicamente...  si  la  linea 

trazada  por  el  nifio  toca  se  puede  extender  hasta  el  borde  extremo 

de dichas  lineas  estimuladoras. 

Se  adjudica  una  puntuacibn  de ( O )  si  la  linea  trazada  se 

sale de  las  lineas , si  hay  interrupcibn o si se salen  las  lineas 
en  una  extensibn  mayor  de  lcm. o menos. 

REACTIVO 5. Este  reactivo  se  califica  de  la  misma  manera  que los 

reactivos 1-4 con  la  diferencia I de  que  la  puntuacibn dxima es 

de 1. 

REACTIVO 6-8. Puntuaciones  posibles  (2),(1) b (O).El 

procedimiento  de  puntuacibn  es  idéntico a los reactivos 1-4. 



-ikll 
, I - . -  

REACTIVO 9 .  Puntuaci6n  posible: (1) 6 (O).% adjudica  una 

puntuaci6n  de 1 ... si  la  linea  del  l&piz  cubre  completamente  la 
linea  impresa , sin  dejar  espacios  en  blanco. 

Se  adjudica  una  puntuaci6n  de ( O )  ... si  se  observan  espacios 
en  blanco  entre  la  linesa  impresa y la  trazada  por  el  niflo,o  en 

caso de  que  se  viole  el  criterio  ya  establecido  antes. 
Y Y Y I Y Y ~ . ~ " " I " . . " l L L i . Y L I " . " , . -  ._" ..-.,. . . '. > I~~~"U."I-..r-YI"Y.Y._".. 

. ,  

REACTIVO.10-16. Puntuaciones  posibles (2),(1) 6 ( O ) .  

Los patrones  de  puntuaci6n 1,2 y 3 reemplazan a las  lineas 

estimuladoras , para  el  uso  del  escrutador.El  patron  se  coloca  en 
la  pAgina  de  tal  forma  que  cobra  la  figura  del  estimulo.Para  la 

puntuaci6n  se  emplea  el  mismo  criterio  que  el  empleado  en los 

reactivos 1-4 y 6-8 con  la  dnica  diferencia  de  que  cualquier 

extensi6n  del  trazo  mas  all&  de  las  figuras  de  estimulo,se  cuenta 

como ( O )  , y el  nifio  debe  comenzar y terminar  en  las  figuras 

requeridas. 

Se  adjudica  una  puntuaci6n  de (2). 

# 0: - -0 
Se  adjudica  una  puntuaci6n  de (1). 

O -0 



Se  adjudica  una  puntuaci6n  de ( O ) .  

n n 
" 

PRTJJ3BA 11. DISCERNIMIENTO  DE FIGURAS. Puntuaci6n  posible: 

estimuladoras. '. , , 

REACTIVO 1-4. Puntuaci6n  m6xima (1) 6 ( O ) .  

La  puntuaci6n  es  de (1) si  el  niño  delinea  claramente  la 

figura  requerida , sin  hacer  desviaciones  ni  interrupciones 
importantes. 

Nota:  La  interrupcibn  que  se  hace  en  un  punto o puntos 

interseccibn  no  se  sanciona. 
, , l b 1 1 8  1 ) )  IC 

q J 
t \ \ \  , \ ' 

REACTIVO 5-6. Cada  estrella  se  cuenta  por  separado.Se 

criterio  anterior.  Puntuaci6n  posible  del  reactivo 5 

reactivo 6 : ( 4 ) .  

aplica 

de 

al 

: (2);del 

REACTIVO 7 Y 8. Por cada  rombo y ovalo,encontrado  se  asignar6 un 

punto a cada  uno ; para 7 la  puntuaci6n  mihima  es de 5 , y  para 8 

es  de 5 ,también. 

.... . 



PRUEBA 111. (A Y B). CONSTANCIA  DE FORMA. 

Puntuaci6n (1) 6 (O).Total  posible : 17. 

En  la  prueba  IIIa  hay 4 circulos y 5 cuadrados  que  deben  ser 

marcados.En  la  prueba  IIIb  hay 2 circulos y 6 cuadros  para  el 

mismo  objeto . Por  cada  uno  de  estos  que  se  delinee 

correctamente , se  adjudica  un  punto  anotandolo  en  la  casilla 
blanca.Si  se  delinea  una  figura  incorrecta  se  sustrae  un  punto 

usando  las  casillas  grises  de  alas  columnas  IIIa y IIIb de la 
_yy m r m a a . " A  A".. ..&L." "... .*..c. . , _.I ..d.. 1 . . ..cS',.,""4A" ..-, "".I"" 

Si  el  niño  marco  en  forma  correcta,debe  anotarse  en  la 

casilla  blanca  correspondiente;si,en  cambio,marco  un  reactivo 

que  deberia  .ser  ignorado , debe  anotarse  en  la  casilla  gris 
correspondiente.Los  totales de- la  prueba  se  obtienen  restando  la 

suma de, las  casillas  grises,de  la  suma  de  las  casillas 

blancas,primero  en I la  columna  'lat1 y luego  en  la llbll. A 

continuaci6n  se  suman  lsos  totales  de  ambas  columnas  para  obtener 

el  total  final.Si  el  resultado  fuese  nfunero  negativo , se  cuenta 
como ( O ) .  

PRUEBA IV. POSICION  EN  EL  ESPACI0.Puntuacibn  total  posible : 8.  

REACTIVO 1-8. Puntuacibn  m&xima (1) 6 ( O ) .  

. .  . .  

La  puntuaci6n  para  cada  reactivo  es  de  (l),si  el  niño  ha 

marcado  la  figura  correcta. 

Nota: Los borrones y correciones  se  cuentan  como  cero. 

PRUEBA V. RELACIONES  ESPACIALES.  Puntuaci6n  total  posible : 8.  

Cada  reactivo  se  cuenta  como (1) b ( O ) .  

La  puntuaci6n  es  de (1) ... si  el  nifio  reproduce  en  la  mitad 

de  la  derecha  de  la  pagina  las  lineas  impresas  en  la  mitad 

izquierda  de  la  misma. O O 

O -71- O 0-0 



La  puntuaci6n  es  de  (O),si  el  niño  no  trazo  las  lineas  entre 

lsos puntos  correspondientes  en  el  lado  derecho  de  la  pAgina.0 

tambi6n  si  borra o corrige. e 0 -m - O 

Los  reactivos  Va  hasta  Ve,se calificad sobre  este 

criterio. 

Después  de  haber  obtenido  las  puntuaci6n  naturales,se  va a 
."L" prosewr a consWardSYcuaaro  nMero 

equivalente  de  edad  que  tiene  cada  area.Por  medio  de  este 

procedimiento,poder  saber  cual  es  el  atraso o adelanto  del  niño 

con  respecto a su  edad.cronolgia. , .  

,"""u- 
, ,  

". & -.._,. .",X".- .&""....l";"~Ew"A* ., . , , , - "m". 

Posteriormente  se  consultar&  el  cuadro nMero 2 de 

conversi6n  apropiada  para  la  edad  cronol6gica  en 

cuesti6n.Registrar  la  puntuacibn  de  escala  para  cada  prueba  en  la 

casilla  correspondiente , sumar  la  puntuacibn y buscar  en  el  lado 

derecho  del  mismo y cuadro  del  Cociente  de.Percepci6n. 

5.1.4.- ENTREVISTA PSICOLOGICA. 

Todos los especialistas  que  intervienen  en  el 

estudio,programan  las  entrevistas  necesarias  para  obtener de los 

familiares  del  niño  la  informacidn  que  es,conveniente  conocer,los 

antecedentes  familiares , prenatales , las  caracteristicas  del 
parto I enfermedades o traumatismos  postnatales I condiciones de 

su desarrollo  psicomotor , rasgos  sobresalientes  de  su  ambiente 
sociocultural , familiar , escolar , de  la  conductsa  del  niño ; 
y asi , poco a poco , se  irb  integrando  la  historia  del  niño , la 
genesis de  su  problema y sus  caracteristicas  peculiares. 
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Cuando  la  entrevista  se  lleva a cabo  con  todo  el  cuidado e 

inter&  que  amerita,adem&s  de  las  informaciones  directas  que  se 

obtienen , se  puede  establecer  un  clima  de  acercamiento  con los 

familiares  del  niño , que  suele  propiciar , en  un  momento  dado, 
la  obtenci6n  de  datos  confidenciales  que  van  aclarar 

aspectos  importantes  del  problema.Se  les  infundir&  confianza , 
tranquilidad y se  podrd  observar  su  manera de reaccionar y las 

caracteriaticas  de  las  relaciones  existentes  entre los padres y 
""- "&-~"d.""LL:-,> .._..  d c.,&., . , ~ ~ ~ , . ~ . . ~ " . ' . ~ ~ ~ ' , ~ - ~ ~ ~ ' ~ . " " -  .r̂ r...-."d ". 

Los  primeras  informaciones  que  se  obtienen  en  esta  forma  son 

lsos datos  generales  ,que  comprenden  principalmente los 

siguientes  puntos:  nombre  del  nifio,edad  actua1,fecha de 

nacimiento,fecha  del  informe , escolaridad , años  que  ha 
repetido,caracteristicas de  la  escuela a que  asiste. 

Los  datos m&s especificos  son: 

Nombre de los padres y hermanos , edad  ,escolaridad y a lo 
que  se  dedican/su  domicilio  actual.donde  trabaja.  el  padre.y/o  la 

madre  ,que  sueldo  perciben/la  casa  donde  viven  es 

propia,rentada,prestada,como es  la  casa estructuralmente,quienes 

m&s  viven  ahi  aparte  de  su  familia , como  es  el  comportamiento 
del  niño  en  su  casa , cual es su  ,relacibn  .con los demds 

nifios,cual  es su aprovechamiento  escolar,entre  otras  preguntas. 

La  entrevista  que  se  aplico  para  esta  ocasi6n  se  encuentra 

en  el ANEXO 13. 
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1 4 4 9 2 6  
CAPITULO VI.- RESULTADOS,ANALISIS E INTERPRETACION  ESTADISTICA. 

( 1 ) . TABLA DE FRECUENCIAS POR EDAD CRONOLOGICA. 

I 

Edad  aproximada Nhnero  de  sujetos 

7.4 - 7.7 
2 7.8 - 7.11 
2 

I t 8.0 - 8.3 I. 1 

“””T ”“““u --fJ--”-””-L? 

Total 10. 

Edades  Exactas 

1.-  7.5 

2.-  7.5 

3. -  7.8 
“&&&.-s~L-L7’=r” 

, . ,  “““”. 

5.- 8.1 

6.- 8.8 

7.-  8.10 

8.- 8.11 

9.- 9.2 

10.-  9.2 

. .  

INTERPRETACION: 

TABLA (1). En  la  presente  tabla  se  establecen  rangos 

minimos y rangos  miiximos  para  representar  los  resultados  de  un 

histograma  de  frecuencias. 

Lo  que  se  puede  observar  es  que  la  edad  cronolbgica  de  la 

poblacibn  tiene  una  media  de 8 alios  un,  mes,  esto  indica  que  la 

poblacih tiene  un  promedio  aritmetico  de 8 afíos  un  mes. Y tiene 

una  moda de 8 aflos 8 meses a 8 aflos 11 meses  en  adelante ; es 

decir  que  la  edad  que  ocurre  con  mayor  frecuencia  es  esta;lo  cual 

se constata  con  la  tabla (2). 

. .  



( 2 ) .  DISTRIBUCION POR EDADES. 

7.5 a 8.0 8.7 a 9 . 2  8.1 a 8.6 

4 5 1 

Total 10. 
L..“”.” ‘ k” 

( 3 ) .  DISTRIBUCION POR SEXO. 

Hombres Mu j eres 

I Total 10 I 

INTERPRETACION: 

TABLA (3). En  esta tabla  se  muestra el numero de sujetos 

que son  del  sexo  femenino o masculino , que formaron  parte de 

este estudio.Se observa que la  mayoria de la  poblacon  eran  ninas. 
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(4) DIAGNOSTICO INTELECrUAL DE LA ESCALA DE GOOD~OUGE HARRIS. 

INTERPRETACION: 

En ..este cuadro  referente  al  diagn6stico  intelectual de 

Goodenough , se detect6 que la  mitad de la  poblaci6n se encuentra 
en un promedio  normal y la  otra  mitad abajo del  normal , con tres 
casos que estan  en  el  nivel  limitrofe y un  caso ue esta  en  el 
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NORMAL 

PROMEDIO 

2 

2 

IV 

NORMAL 

v 

SUPERIOR 

B R T L N T E  

1 I 
".L...-...".- 

. .  

INTERPRETACION: 

En - este  cuadro  referente  al ,diagndstico intelectual de 

Goodenough , se detect6 que la  mitad de la  poblaci6n  se'.encuentra 
en un  promedio  normal y la  otra  mitad  abajo  del  normal , con tres 
casos que estan en  el  nivel  limitrofe y un  caso que esta  en  el 

normal  brillante. 

" .._. * . . *  ,......-.... +... , . .  ~ 



NO- BAJO Y 

. .  

laoIIBRBs 1 2 

L 

MUJERES 4 

nrrAL 5 

1 

4 1 

.. . 

INTERPRETACION: 

En  la  presente  tabla se puede  apreciar que 

las niiias son  las que mis incidieron  en  el  nivel de normal  bajo 

y menos.Esto , muy probablemente se deba  a  que la muestra  es m& 

de niiias que  de nifios. 



(6) DISTRIBUCION DEL TEST GUESTALTICO VISO#OTOR DE BENDER. 

INTERPRETACION: 

Casualmente , en  esta  tabla  que  nos  da  el 
nivel  de  maduracibn , muestra  una  cierta  semejanza  con  la  tabla 
anterior  del  cociente  inetelectual (C.I.) 

Lo m& curioso  es  que ,la calificacibn  que  obtuvieron los 

sujetos  en  su  prueba  de  Goodenough  fue  la  misma  que  la  del 

Bender. 

Lo cual  sugiere  que  el  nivel  de  inteligencia se relaciona 

directamente  con  el  nivel  de  maduracibn  que  cada  niAo  presenta.Lo 

cual  explica  que  mientras  un  niño  que no ha  madurado lo necesario 

para  determinada  Area , le  sera  imposible  adquirir  ciertas 
habilidades  necesarias  para  su  inteligencia. 
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( 7 )  TABLA DE RESULTADOS DEL METODO DE EVALUACION DE LA PERCEPCION 

VISUAL DE MARIANNE E'ROSTIG ; EN LAS AREAS QUE SE OBSERVO UN MAYOR 

RETARD0,EN CADA NIRO. 

3  meses 
4 8meses 3a llm 2a  5m 

5 3a lm 3a  5m  5a  5m  2a  5m  2a lm 

6 5meses la lm 

7 la 8m 2a  2m I la  5m 

8 2a llm la 8m 2a 6m la 8m 

9 2a  5m  la llm 5a  5m  2a 8m la 5m 

10 3a 8m la 4m 7 meses  4a  7m  la 4m 

Las  areas  son:  AREA I COORDINACION  MOTORA  DE  LOS OJOS 

AREA  I1  DISCERNIMIENTO  DE  FIGURAS 

AREA  I11  CONSTANCIA  DE FORMA 

AREA  IV  POSICION  EN  EL  ESPACIO 

AREA V RELACIONES  ESPACIALES 

NOTA : 2a  4m significa  dos afios y cuatro  meses. 

INTERPREt'ACION: El objetivo  principal  de  esta  tabla  es 

mostrar  el  area  en la cual  cada  nino  mostro  mas  retraso.Todo 

parece  indicar  que  en  casi  todas las areas hubo retraso , pero  en 
la  que  mas  incidieron los ninos  fue  en  la  area  III.En  seguida 

esto  se  aclara  aun  mas , por  medio  de los diagramas. 
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AREA I 
COORDINACION MOTORA DE LOS OJOS 

50% 

RETRASO. 



AREA II 
DISCERNIMIENTO DE FIGURAS 

RETRASO. 



AREA 111 
CONSTANCIA  EN EL ESPACIO 

I 

Y."""."... --- U." ""- .- ~ - . . . ... I "- 



AREA IV 
POSICION EN EL  ESPACIO 

RETRASO 
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AREA V 
RELACIONES  ESPECIALES 

50% 

50% 

\ 
RETRASO 

. .  



' EXPLICACION DE LOS DIAGRAMAS  CIRCULARES. 

Con  la  finalidad  de  mostrar  como  cada  Brea  se  reparte  en 

subgrupos,se  han  elaborado  los  siguientes  diagramas.Esto  por  la 

razon  de  que  cualquier  ayuda  grafica  da  una  representacibn 

pictorica  de  datos , para  hacer m& fkil y rBpida  la 

AREA I  COORDINACION MOTORA DE LOS OJOS : 

En  esta  Brea  el 50% de  la  poblacidn  se  encuentra 

atrasada.Desde  una  edad  de  retraso  de 8 meses  hasta 3 afios y 8 

meses.lo  cual  nos  indica  que  la  capacidad  del  niÍí0  de  poder  unir 

un  objeto  con  otro  por  medio  de  una  linea  es  deficiente. 

AREA I1  DISCERNIMIENTO DE FIGURAS : 

En  est&  &rea el,70% de  la  poblacibn  se  encuentra  atrasada.De 

una  edad  de  retraso  de 7 meses a 3 afios 2 meses.lo  cual  nos 

indica  que  la  capacidad  de  distinguir  letras o figuras  le  es  muy 

dificil. 

AREA I11  CONSTANCIA  DE LA FORMA : 

Esta  es  una.  de  las  Breas  en  la  cual  toda  la  poblaci6n  mostro 

incapacidad  para  reconocer  una  figura.El  retraso  viene  desde 7 

meses  hasta 5 años 10 meses.Esto  es  grave  ya que muestra que no 

puede  distinguir o reconocer  diferentes  tipos  de  letra. 

http://atrasada.De


AREA IV POSICION EN EL ESPACIO : 

Aqui  también  la  poblacibn  est&  sumamente  grave ya  que  hubo 

incapacidad  para  distinguir  una  figura  que  es  igual a otra.El 

retraso  viene  desde  un  afío  dos  meses  hasta 4 años  siete  meses. 

AREA V RELACIONES  ESPACIALES : 

El 50% de  la  poblacibn  tuvo  dificultad  para  poder  leer y 

OBSERVACIONES:  Lo  que  se  puede  observar  es  que  en  las  Breas 

que  existio  mayor  retraso  es  en  la  I11 y IV.La  distancia  de 

edades  mentales  con  edades  cronol6gicas  es  muy  grande.Desde  seis 

afios  hasta  un  año. 

Lo  cual  nos  indica  que  la  poblaci6n  .tiene  una  gran 

dificultad  en  reconocer  distintos  tipos  de  letras  asi  como 

distinguir  una  figura  particular  de  otras. 

Posteriormente  le  sigue  con  un  poco  menos  de  gravedad,el 

Area I1 ,la  cual  esta  relacionada  con  todas  ,por  lo  que  también 

es  importante. 

Las  otras  dos  Breas  no  estan  tan  graves  ya  que  la  distancia 

de  edad  mental y cronoldgica , no  es  mucha. 
Sin  embrago  cada  una  de  las  Areas  determina  de  alguna  forma 

el  cociente  de  percepcibn  que  tiene'el  niño. 

En  seguida  se  muestra  graficamente  lo  anterior. 



(8) DISTRIBUCION  DEL  COCIENTE DE PERCEPCION (C.P.) 

ABAJO DEL  PROMEDIO  ARRIBA  DEL  PROMEDIO 

INTERPFtETACION: 

El  cociente  de  percepcion  nos  indica  en  t6nninos  de  la 

actuaci6n  el  desempeflo  del  nifio  en  las  pruebas 
, 

anteriores.Recordando  lo  que  antes  se  analizo  se  puede  apreciar 

que  el 80% de la  poblacibn  tuvo  un  cociente  de  percepcbn  abajo 

del  norma1;lo  cual  nos  indica  que  los  nifios  catalogados  aqui 

presentan  ‘dificultad  para  adaptarse a la  escuela.Por  lo  que  se 

recomienda  un  programa  muy  bien  elaborado  de  entrenamiento 

perceptivo. 
. .  

Esta  aclaraci6n a un  apesar  de  haber  obtenido  un  cociente 

intelectual y un  nivel  de  maduracibn  del  normal  promedio.La 

distribucibn  de  estos  datos  es  irregular. 

Todos los resultados  de  las  pruebas  son  confiables y vdlidos 

ya  que  todas  las  pruebas  se  estandarizarbn  antes  de  aplicarse. 



RESULTADOS DE LA ENTREVISTA PSICOLOGICA. 

OBSERVACIONES  GENERALES: 

El 90% de  la  muestra  cuenta  con  sus  padres  (mam& y pap&) y 

con  un  n'llmero  de  hermanos  que  va  desde o hasta 7 predominando 

principalmente  de 3 en  adelante.La  mayoria de la  poblaci6n ( 9 0 % )  

cuenta  con  herman0s.Y  un 30% m&s  vive  con almn otro  miembro 

(tios I abuelos I primos I etc.). 
.-.&".u" -"- = \ i ~ ~ ~ ~ ~ p r o p l a  ' y era- . ~ ~ ~ " ~  e3 . 1  

casa  rentada o prestada. 

La  ubicaci6n  de  la  vivienda  cuenta  con  todos  los  servicios 

aunque  las  casas  sean  estructuralmente  de  l&mina.Es  una  zona 

proletaria. 

La: mayoria  de  los  padres  de los nifios ( 7 0 % )  son  obreros  que 

perciben  un  sueldo  minimo  con  el  cual  tratan  de  solventar  los 

gastos  de  toda  la  familia.El  otro 20% son  empleados  de  confianza 

que  perciben  un  salario  un  poco  m&s  arriba  del  minimo. 

En  un 90% las  madres  se  ocupan  al  hogar. 

El  nivel  de  escolaridad  de  los  padres  es  de  primaria,en  la 

gran  mayoriafen  el  caso  de las madres  se  distribuye  igual.Lo  cual 

nos  indica  que  resulta  dificil  que  les  puedan  ayudar a los nifios 

en  sus  actividades y dudas  de  la  escuela. 



CAPITUM) VI1.- APOYOS DIDACTICOS PARA EL  PLANEAMIENTO  EDUCATIVA. 

7.1.- ENSERANZA  CORRECTIVA Y PROGRAMADA. 

La  deficiencia  en  un  aprendizaje  tiene  su  origen  en  el 

proceso  de  aprendizaje  en silpero este  altimo  ha  podido 

establecerse  de  modo  err6neo  unicamente a consecuencia  de 

condiciones  que lo han  desviado  del  camino  correcto ; condiciones 

proveniente  del  sujeto I del  ambiente o de  la  organizacidn  del 

igto*Sro"roYgZa' .cE-IZ-=smam "o " % T T S I % E ~ " ~  - ' - ~ ~ ~ - ~ s - ~ k n ~  
, .  . .. . 1  " - 

una  materia  determinada). 

La  ensefianza  correctiva individualizada,ocuparb,en el 

proceso de aprendizaje,el  lugar  mAs  restringido  posib1e:el  que  le 

dejen los pocos  fracasos. 

Conviene  que  la  actuacidn  preventiva  respete  las  exigencias 

del  proceso  de  aprendizaje  especifico  del  escolar ,en general y de 

cada  escolar  en  particularly  que  este  atenta a los puntos 

delicados a apartir  de los cuales  surgen  las  desviaciones  mas 

frecuentes ; es  preciso I ademas I que  se  realicen  las c 

ondiciones  6ptimas  del  desarrollo  del  proceso. 

El tratamiento  correctivo  intervendra  tan  pronto  como  se 

compruebe  la  falta  que  no  se  haya  podido  evitar  en  el  proceso  que 

convenia  establecer. . 

La  enseñanza  preventiva y la  correctiva  serian,a  la 

vez,complementarias,y  estarian I tambi6n lo mAs  intimamente 

ligadas  que  fuera  posible. 

Siempre  se  ha  pedido a los alumnos  que  corrigan  sus  deberes 

defectuosos  antes de empezar  el  siguiente I pero  casi  siempre  se 

han  subrayado los ejercicios  incorrectos , indicando (8 para 



rehacer", ' raras  veces  ha  comprendido  el  sujeto  porque  el 

ejercicio  era  defectuoso ; despues  trata  de  copiar  lo  que a el  le 

han  dicho  que  es  correcto. 

En  la  ensefianza  correctiva  subsiguiente a la  ensefianza 

preventiva  colectiva,la  situacibn  es  diferente  en  un  di81ogo  con 

el  maestro,el  primer  aprendizaje  se  ha  realizado y esa 

experiencia  ha  dejado  huellas  de  diversas  brdenes  que  no  se  sabe 

exactamente  lo  que  son , salvo  que  han  conducido a un.producto 
. . .  
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Bien  se  trate  de  la  organizacibn  de  la  ensefianza  Colectiva O 

de  un  aprendizaje  individualizad0,es  importante  que se respete  la 

estructura  de  la  materia,estructura  rigurosamente  lineal o 

estructura  progresiva a partir  de  diversos,  elementos,ninguno  de 

los cuales  tenga  prioridad y que  puede  ser,  cada 

uno,indiferente,considerando como  punto  de  partida. 

El  éxito  de  toda  ensefianza  depende  de  la  calidad  de  ésta y 

de  su  coordinacibn  con  las  posibilidades  de  aprendizaje  de  los 

sujetos,hay  que  subrayar , igualmente , la  importancia  que  tiene 
el  conocimiento  anterior. 

Adquisicibn  de los conocimientos  pre-requeridos.El  nivel  de 

preparacibn  de  los  sujetos  para  una  tarea  bien  determinada , 
resulta , ciertamente,,  de  su  grado  de  inteligencia y de  madurez 

general. 

Ese  nivel  de  madurez  debe  ser  enfocado  con  relacibn a las 

exigencias  de  lo  que  debe  aprenderse. 

En  el  potencial  psiquico  del  sujeto  la  cantidad y la  calidad 

de  las  experiencias;sin  tales  experiencias  realizadas  de  manera 

bptima  en  la  perspectiva  muy  especifica  de  la  materia  que  se  ha 
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de  estudiar I se  hace  importante  el  riesgo  de  una  progresibn 

deficiente. 

Ensefianza  preventiva I diagn6stico  de  las  dificultades I 

vueltas  atrds  en  una  ensefianza  correctiva y nueva  progresi6n  que 

solicita  nuevo  diagn6stico. 

Enseguida se muestran  algunos  ensayos  de  tratamiento 

correctivo y de  individualizaci6n  de  la  ensayo. 

A).- PLAN DALTON. Parkhurst  establece  un  plan  que  sin 
".__ ~ ~ ~ r - ~ ~  

I .  

: . , . . .  . . ,. .. . . .  . .  . .  m&- *f,&r-m ' ' ' .  "_ 
contenido  del  programa  permitir&  una  progresibn  en  el  aprendizaje 

que  tuviese  en  cuenta  el  ritmo y las  posibilidades  de  cada  uno.- 

materia . .  ,distribuida . durante  sesiones  de  duraci6n  .variable,segh 

el  tiempo  que  se  estime  necesario  para  que  un  escolar  medio 

realice  la  tarea  propuesta  en  cada  unidad.El  sujeto  conoce  la 

extensi6n  del  trabajo  que  debe  aportar.Queda  en  libertad  de 

progresar  como  le  parezca  pero  no  puede  pasar a la  parte 

reservada  al  mes  siguiente. 

Este  ofrece  todas  las  ventajas  de  trabajo  individualizado 

(respecto  del  niAo , de  sus  aptitudes  de  sus  posibilidades I 

llamamiento a la  libre  actividad  de  un  sujeto 

responsable).Presenta , ademAs  la  ventaja o inconveniente  de  no 
exigir  un  cambio  de  programa. 

La  desventaja  es  que  la  instrucci6n  esta  ah1  concedida  de 

modo demasiado  intelectual y la  ensefianza  resulta  mecanizada  en 

cierto  modo. 

B).-SISTEMA DE WINNETKA. Carleton  Washburne  considera  una 

completa  refundacidn  de  la  escuela.Las  tQcnicas  del  saber  estan 

completamente  individualizadas . La  individualizacidn  del 



aprendizaje  de  las  normas  utiles  se  desarrolla  en  tres  etapas: 

l.-la  preparaci6n  cientifica  del  programa.Anotaci6n  exacta 

de  los  hechos  por  conocer y de los hdbitos  por  poseer o adquirir. 

2.-Elaboraci&n  de  los  test  de  diagn6stic0,pruebas  completas 

que  permitan  la  comprobaci6n  de  los  sistemas  del  fracaso. 

3.-Preparaci&n  del  material  autodiddctico y autocorrectivo , 
ese  material  incluye , sobre  todo , cuestiones , ejercicios 
prdcticos y referencias  bibliogrdficas.El  material  es 

ahapta30, as-' alrerencias T'llaTTvidu~s~ro  "nO~''Se~~r%?%-~ . ' 

en  modo  alguno  lentitud  exagerada. 

. .  . .  
.&" - . II. . .  
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La  desventaja  es  que  no  se  admite  en  las  escuelas 

tradicionales , el  autocontrol  de  ejerciqios y mucho  gnenos  la 

exposici6n  del  maestro. 

C).- METODO EDUCATIVO DE DESCHAMPS. Los.  procedimientos a los 

que  hay  que  recurrir  son  las  nociOnes.de que,el nifio  puede 

aprender,solo,por  manipulaciones y recumiendo al  sistema  de 

fichas  graduales. 

Factores  que  es  necesario  tener  en  cuenta  para  la 

preparacibn  del  trabajo , la  diferencia  existente  entre  el  adulto 
y el  nino , es la posible  actuaci6n  abreviada. 

La  necesidad  de  aproximarse lo mds  posible a los  acentos  de 

inter&. 

D) CONCEPCIONES DE DOTTRENS. Dottrens  considera  la 

utilizaci6n  del  trabajo  individualizado  como  un  coadyuvante  de  la 

ensefianza  colectiva.Tres  clases  de  fichas  agradables  fichas  de 

recuperaci6n , fichas  de  ejercicio y desarrollo , fichas  de 
actualidad.Tales  fichas  contienen  una  pregunta,  un  ejercicio,nada 

mds;se  establecen  partiendo  de  las  actividades  espontdneas  de  los 

http://nociOnes.de


nilios , de  sus  conversaciones , de sus relatos,de  sus 

descomposiciones  libres. 

El  sistema  de  Winnetka  sugiere  las  actuaciones  siguientes:La 

elaboracidn  de  test  de  diagn6stico , construcci6n  de  un  material 
autoeducativo;cuidado  de  encontrar  el  interés  de  los  sujetos , 
preparaci6n  de  tareas  para  los  sujetos a h  deficientes  despues 

del  tratamiento , informaci6n  acerca  de  la  exactitud  de  la 
respuesta y aplicaci6n  de  una  prueba  final. 

..".".""I_ - E n ~ ~ ~ ~ ~ - ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ o ~ ~ s ~ ~ - ,  I ' --- 

en  la  deducci6n y en  la  progresi6n , los mas débiles  se  les  dar& 
el  esperado  empujoncito , lo  cual  significa  que  la 
autoinstruccibn  del  alumno  no  implica  pasividad . .  ni 

desentendimiento  por  parte  del  maestro. 

Dividir  el  trabajo  en  etapas  16gicas:delimitarlas  sin 

quitarles  nada ; el  horizonte  aclarar&  ,se  verdn  paradas , 
momentos  de  reposo y nos  pondremos  gozosamente  en  camino. 

La  programaci6n  lineal  de  Skinner , basada  en  la  motivacibn 
y el  condicionamiento  llamado  operante o la  técnica  de 

ramificaciones  ,elecciones  multiples  de  Crowder  tienen  adeptos y 

criticos. 

Algunos  psicopedagogos  rechazan a la  programacidn 

skineriana , por  basarse  en  el  condicionamiento  animal  de 
aprender a actuar  sin  analizar  el  acto,y  también  enmascarar  el 

fin.Y  que  los  defectos  de  la  enseñanza  programada  son  la  ausencia 

de  la  formulacidn  de  las  respuestas y la  falta  de  sintesis  de  los 

conocimientos. 



7.2.-  METODOS Y TECNICAS DK ENSERAN!ZA. 

Dentro  del  complejo  de  ensefianza  aprendizaje  al  que  nos 

enfrentamos  como  profesionistas  relacionados  de  una u otra  forma 

con  la  educacibn , existe  un  punto  de  suma  importancia  para  el 
logro  de  lsos  objetivos  de  dicho  proceso y directamente 

relacionado  con  la  planeacibn y actuacibn  de  la  instruccibn 

propiamente  dicha.Me  refiero,concretamente a la  seleccibn  de los 

""-ihSms*$-tmi-aT- 
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Primero  empezare a conceptualizar  la  palabra  metodo : "es  la 

accibn  de  acuerdo  con  un  criterio  determinado y teniendo  en  vista 

determinadas  metas;mientras  que  la  técnica  se  refiere ... "al 

modo  de  actuar  objetivamente,para  alcanzar  una  metawcita 

El mQtodo  prescribe  normas  generales  de  accibn  en  tanto  que 

la  tecnica  es  un  plan  detallado  para  realizar  esas  acciones. 

Los métodos  de  ensefianza  son  auellos  que  de  manera  general 

se  relacionan  con  el  :11c6mo y para  el  logro  de  -ciertos 

objetivos  de  aprendizaje.Para  que  un  metodo  de  ensefianza  funcione 

necesita  basarse  en  una  serie  de  técnicas  de  ensefianza. 

Por  lo  tanto  las  técnicas  de  enseñanza  son  por  lo  tanto  la 

operacionalizacibn  especifica y paso a.paso de los componentes o 

secciones  generales  que  el  método  especificb. 

Los mQtodos  se  clasifican  como  sigue: 

l.-Seg&n  la  forma  de Razonamiento:Deductivo,Inductivo y 

Ana10go. I 

I 

2.-Segdn  la  coordinacibn  de  la  materia:  Lbgico y 

Psicolbgico. 

3.-Segfin  las  actividades  de  los  alumnos:  Pasivo y Activo. 
I 



4.-Segen  la  concretizacibn  de  la  enseñanza:  Verbalistic0 e 

Intuitivo. 

5.-Segen  la  aceptaci6n  de lo que  se  enseña:  Dogmhtico y 

Heuristico. 

6.-Segen  la  Globalizacibn  del  conocimiento:  de  Globalizacibn 

y de  Especializacibn. 

7.-Segan  la  relacibn  maestro-alumno:  Colectivo,Individual y 

Reciproco. 
A" "--x: -Y&mE-y--- 

. -  . .  , . .  ; ... 
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Analitico. 

Las  principales  t6cnicas  de  trabajo  escolar.Las  hay  de  dos 

tipos  individuales y grupales. 

Dentro  de  las  individuales  tenemos : las  de  exposicibn , 
interrogativo , demostracibn , investigacibn. 

Dentro  de los grupales  tenemos : el  simposio , mesa  redonda, 
panel,  discusibn  dirigida , sociodrama , enseñanaza  en  grupo , 
seminario , Phillips 66 y lluvia  de  ideas. 

7.3.- EL PLANEAMIENTO DEL DESARROLLO EDUCATIVO. 

Con  el  previo  conocimiento  de los recursos  necesarios  para 

elaborar  el  planeamient0,hablare  del  mismo. 

El planeamiento  es  la  disciplina  que  coordina  integralmente 

todos los factores  de  la  empresa  de  la  educacibn  facilitando  la 

previsibn , seleccibn , organizacibn , desarrollo , evaluacibn y 

revisih de  la  estructura y procesos  educativos. 

SU importancia  esta  en  que  evita  la  rutina y las 

repeticiones , la  p6rdida  de  tiempo , las  improvisaciones y las 
dudas. 
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SUS caracteristicas  son : - Unidad  para  no  perder  de  vista 
la  totalidad  del  proceso. 

- Debe  adecuarse a la  realidad  para  poder  cumplir  la  tarea 

en  el  tiempo y con los recursos  necesarios. 

- Debe  ser  flexible  para  que  sirva  de  inciso  de  referncia,el 
educador  podra  realizar  ajustes  para  mejorar su tarea. 

Tambien  tenemos  el  planteamiento  de  nivel  escolar,este  est& 

a cargo  directo  del  profesor  consiste  en  la formulacih  de 

, L T m v 6 s u + c r T e m T  e ' '' o as ' = ~ ~ l ~ c ~ v ~ s ~ ~ n ~ r ~ o - ~ e ~ ~ '  .".L.- 

determinado  campo  durante  todo  un  ciclo  escolar. 
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CAPITULO VI11 .- - ESTRATEGIAS  PSICOPEDAGOGICAS  PARA  TRATAR  NIROS 
CON PROBLEMAS DE  APRENDIZAJE. 

8.1 .- TRATAMIENTO PEDAGOGICO. 
Debemos  tomar  en  cuenta  que  la  ensefianza  se  planea  de  lo 

facil a lo  dificil  de  lo  conocido a lo  desconocido,  de  las  metas 

pr6ximas a las  metas  lejanas , y asi  se  va  pasando  paulatinamente 
de  una  etapa a otra  superior. 

""" ~ e ~ ~ ~ ~ ~ s ~ ~ ~ t ~ a - , ~ e - ~ u ~ - " " . -  . .  . . .  . . . .  

adaptaci6n  social y su  estado  emocional  conoceremos  como  tratar y 

manejar  al  alumno. 

La  tarea  del  maestro  consiste  ,en  elaborar  una  serie  de 

planes  derivados  de  un  plan  inicial.Con  esto  se  debe  aspirar a 

ayudar  al nifio a su  adaptaci6n  social  en  la  escuela.Ya  que , 
algunas  veces  la  lentitud  en  su  lectura y escritura  ocasiona 

problemas  de  adaptaci6n  por  la  presibn  constante a que  lo  sujeta 

el  maestro  al  no  poder  dedicarle  una  atenci6n  especial.El  niAo  se 

ve  presionado a escribir y a leer a la  misma  velocidad  del  nivel 

medio  de  su  grupo y esta  situaci6n  puede  ocasionar  que  se  siga 

equivocando y que  rinda  poco  en  aprovechamiento  general  en  todas 

las  asignaturas , sobre  todo  cuando  las  pruebas  son  por  escrito. 

. .  

." 

Las  metas  posteriores,referentes a su  futuro  cultural , 
dependen  de  varios  factores:  su  cociente  intelectual . ,  sus 

interesgs y habilidades , asi  como  las  caracteristicas 
socio-culturales  de su ambiente. 

El  tratamiento  pedag6gico  se  divide  en : LA TERAPWTICA I 

EVOLUTIVA ; la  cual  persigue  como  finalidad  logarar  el  desarrollo I 

de  las  Breas  sensorio-motrices  deficientes  en  el  niAo , para I 



darles  las  bases  que  lo ayudarbn,posteriormente,a adquirir  los 

elementos  de  la  lecto-escritura y sostener  los  conocimientos 

logrados. Y LA TERAPEUTICA  DIRECTA ; la  cual  consiste  en  la 

ensefianza  de  la  lecto-escritura,cuando  se  tratan  nifios  que a h  no 

leen  ni  escriben o cuyo  nivel  de  aprendizaje  es  muy  bajo. 

En  seguida  se  hablarA  de  cada  una  de  estas  terapeuticas. 

8 . 1 . 1 . -  TERAPWTICA EVOLUTIVA. 
"d"L- ' Te%ne+éae' usar e'l"para  ES el  erclclos  mas 

placenteros y para  vencer  la  tensi6n  emocional  del  nifio  que  se 

encuentra  hipertenso  constantemente. 

~. 
"y - & A - a +  " -. "". 

Las. actividades  ludicas  del nifio  desempeñan  un  papel . . .  muy 

importante  en  su  maduraci6n  neuro-motriz y psico-socia1.A  través 

del  juego  el'nifio  aprende y adquiere  un  chnulo  de  conocimientos y 

experiencias  que  lo  conducen  hacia  adelante  en  su  desarrollo y lo 

ayudan a su  adaptacibn  social. 

Los  juegos  motores  deben  ser  variados y tendientes a 

conseguir  respuestas  rdpidas y precisas  del  niño. 

Los . juegos  sociales  ayudan a fortalecer  la  conciencia  del 

nifio dentro  de  una  sociedad,enseñandolo a respetar  la  libertad  de 

los  otros.Su  actuaci6n  debe  ceder  paso a los  dembs,para  que  todos 

participen  oportunamente. 

Aqui tambih entra  la m~sica,la cual  es  usada  como  fondo  de 

la  educacibn,  del  movimiento,desempefia  una  acci6n  polifac&ica, . .  

facilitando  la  relajacidn  muscular y el ritmo  del  movimiento ,a a 

la  vez  que  actea  como  sedante O estimulante I 

psicol6gico,contribuyendo al  equilibrio  arm6nico  de  las  fuerzas 

internas y externas  del  individuo. , 
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La  programacibn  general  de  la  terapgutica  evolutiva  se  hace 

en  forma  individua1,basbndose  en  los  resultados  obtenidos  en  el 

examen  clinico-pedagbgico  en  las  distintas  areas  del  desarrollo 

psicomotor  del  nifío , por  una  parte , y por  la  otra , en  el 
analisis  de los errores  cometidos  al  leer y escribir. 

Tomando  en  cuenta  estos  datos y conociendo  las  etapas  de  la 

evolucibn  sensorio-motriz  del nifío  normal I se  van  fijando 

objetivos a alcanzar  en  periodos  determinados.la  meta  final  que 
-."- . .  , 
"tm 

. .  . .  
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capacitar  al nifío  para  el  aprendizaje  de  la  lecto-escritura y 

calculo. 

En . seguida,  se  abordan  algunos  planes  .generales  para 

diferentes  discapacidades. 

I.-PROBLEMA  MOTOR. 

A ) .  Educacibn  de los movimientos  corporales  basicos:  rodar , 
gatear ,, arrastrarse , caminar , saltar I brincar , marchar , 
comer  (todo  esto  con  ojos  abiertos y cerrados). 

B) .&rol de  la  tonicidad  muscular  ,se  recomienda  practica 

constante  de  ejercicios  respiratorios y de  relajacibn. 

C). Educacibn  ritmica a nivel  elemental ; se  inicia  asociando  el 

ritmo  al  movimiento , a la mhica y poco a poco  asociando  el 

ritmo  al  movimiento , a la  m&sica y , poco a pocola la 

palabra.Los  ejercicios  corporales bbicos se  pueden  asociar  con 

el  ritmo y con  la  articulacibn  de  silabas o palabras. 

D). Imitacibn  Motora , através  de los ejercicios  se  pretende 

desarrollar  la  nocibn  corporal  equilibrio , nocibn  espacial , 
y en  particular  derecha e izquierda  asi  como  motricidad  gruesa 

,pudiendo  llegar  hasta  la  motricidad  fina. 

. 
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l.-Imitaci6n  motora  simple . Cuando  el  niflo  imita  los 
movimientos y posturas  del  profesor. 

2.-Imitaci&n  motora  frente a un  espejo. 

3.-Imitaci&n  motora  usando  un  dibujo. (ANEXO 14) 

4.-Imitacidn  motora  con  orden  verbal. 

5.-1mitaci&n  motora  en  secuencias. 

E). Ritmo  con  acentos.  Asociando  el  ritmo  con  el  movimiento y la 

palabra. 
" - a ; A T , j ~ L ~ "  . .  

erclcmpara-Sta ' m o ~ ~ & "  
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G). Ejercicios  de  secuencia  motora. 

H). Ejercicios  de  asociaci6n  de  palabras a la  acci6n. 

I).  Practica  constante  de  movimients  alternos y ,  simultaneos.El 

objetivo  que  se  persigue  es  la  educaci6n  progresiva  de  la 

motricidad automatics de  origen  cerebeloso. 

11.-MEJORAMIENTO  DE LA CALIGRAFIA Y LA COORDINACION 

VISO-MOTORA. 

A).  Coordinaci6n de  ojo-pie ; el  'objetivo,  es  que  se  figen  por 

donde  caminan. 

B) . Ejercicios  viso-espaciaies ; se  realizan  movimientos  en  el 

espacio  que  despues  se  representan  en  el  papel. 

C). Realizaci6n  de  actividades  de  la  vida  diaria.Poner y quitar 

cosas , meterlas y sacarlas ', abrochar y desabrochar  ropa  con 

diferentes  broches y botones , verter  liquidos ,, poner y quitar 

la  mesa , comer con cubiertos ,&c. 
D).  Actividades  manuales ; pintura  digital , rasgado , pegado , 
modelado  ,doblado , recortado , hacer  bolitas  de  papel  con  una 
mano,trabajos  en semillas,clavar,atornillar,desatornillar,etc. I 



E).  Ejercicios  de  coordinaci6n  ojo-mano.Debe  aventar  globos  hacia 

arriba y no  dejarlos  caer,seguir  caminos , laberintos y otras 
actividades. 

F). Ejercicios  Digitales. 

G). Dibujo  ;practicas  de  dibujo , desde  lo  mas  simple  hasta 
dibujo  con  perspectiva.Es  muy  importante  el  trazo  del  cubo y su 

aplicaci6n  en  el  dibujo , dando  la  impresi6n  de  tercera 
dimensidn. 

..... "-.~Tr&6s""'ls$s -m.mClxSm,".-L , -  . . 
caligrbficas. (ANEXO 15). 

hacer  sintesis  oral  de  palabras  dichas  por  silabas o por  letra , 
ejercicios. ,de figura  .fondo;.,audit4yo. . .,', .:.,. : , 

, Através, :de estas.  prbcticasT,se !. . pretepdp,  .a€jrmar .. L +piptema . . . .  . .  . 

f endmenico-grbf  ico -,-del, idioma.  ,como  fase,  .,r:pxeparatoyia..ppra,  la 

lqcto-escritura. . .  . ' J  1 ,  . . , .  . .  . I  . 

- .  .~ " - . .  . . . . . . . . . . . . .  . .  . . .  

~, . . , . i ' ;  

C).. Ejercicios  para  manejar  Las  capacidades  tbctiles.Pintura 

digital , ?  ejecucih de  trazos . .  en  ,arena  ,.modelado  en  plastilina , I 

I ,  I ' , .  ;-Ifpi : I -  I ,  " , . I . .  1 1  , . .  I 

I 
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distincibn de texturas:  tamaAo y peso. 

D). Las  capacidades  espaciales a traves  de  ejercicios  de 

imitacibn  motora  simplefa  traves  de  practicas  de  dibujo  de 

imitaci6n. 

E).  Temporales  .Ritmos  lentos-rapidos  ;uso  del  calendario.Dibujos 

de  .acciones  en  diferentes  horas'  del  dia.  Ordenar  estampas  en 

orden  cronol&gico.Asi  como  el  conocimiento  del  reloj. 

F). Corporales . Dibujos  para  complementar  resaques 
.,""l-mt.a~~&@$.-" . .  .... . 
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animales. 

IV.,-  EVOLUCION  LINGUISTICA. 

A) .  Ejercicios  de  asociacibn  de  movimientos , .  con  la  palabra. 

B). Representacibn  de  verbos  con  acciones. 

C):. Ejercicios  de  concentracibn y de  respuesta  rapida. 

D).  Ejercicios  ritmicos. 

E).  Ejercicios  de  clasificacibn  de  cosas  por  tamafios  formas 

colores  utilidad  etc. 

F). Ejercicios  de  asociaci6n y vocabulario. 

G). Correccibn  de  errores  de  articulacibn o de  la  palabra.; 

1.- Ejercicios  de  discriminacibn  fonetica. 

2.-Ejercicios  de  sintesis y andlisis  oral  de  palabras.por 

silabas y por  letras. 

3 .-Ejercicios  de  figura-fondo  auditivo., 

4.-Ejercicios  para  mejorar  la sensibilidad y motricidad  de 

los brganos  de  articulacibn. 

5.-Ejercicios  de  lecto-escritura  de los fonemas y palabras 

que  se  han  articulado  defectuosamente. 
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En  fin,  existen  infinidad  de  actividades  que  ayudan a los 

nifios  con  problemas , estan  son  algunas. 

8.1.2.- TERAPEUTICA DIRECTA. 

Esta  persigue  la  finalidad  escencial  de  ensefiar a leer y 

escribir. 

Antes  que  el  maestro  inicie  la  ensefianza  formal  de  la 

lecto-escritura , examinar&  al  nifio  para  ver  si  ya  est& 
&"....&" . aci&&o . . I  .. I . .  9 -  pdrg""L"dd , . . .li ,.." Lluwl "."' 1." . 

Los  requisitos  que  necesita  un nii'io  para  aprender a leer y 

escribir  son: 

- Inteligencia  .Normal,. I .  1 ,  . : I  1 

- Roseer  un  lenguaje  completo. 
- Buen  funcionamiento  de  sus  capacidades  visuales,auditivas, 

tactiles , corporales , espaciales y temporales. 
- Buen  funcionamiento  de  su  ,motricidad. 
- Ciertas  posibilidades  de  vencer  la  fatigabilidad. 
- Tener  inter&  en  el  aprendizaje. 
- Tener  buena  salud  general y estar  bien  alimentado. 

TECNICAS  DE  APRENDIZAJE ( LECTO-ESCRITURA ). 

Desde  hace  tiempo  se  empezb a considerar  la  lectura  como  una 

forma  de  experiencia  semejante  al  acto  de  oir y ver , asi  como 
una  forma  de  aprendizaje.La  lectura  le  va a ayudar a asimilar  la 

cultura  de  su  época , a resolver  sus  problemas , a orientar  sus 
actividades y hacer  uso  de  las  ideas  que  ha  adquirido. 

La  escritura  es  la  forma miis evolucionada  de  expresibn,  por 

medio  de simbolos graficos  que  representan los sonidos  del 



lenguaje , los  cuales , al  agruparse  en  una  forma  determinada 
constituyen  la  palabra  con  su  significado  propio. 

Examinando  los  métodos  de  la  ensefianza  de  lectura y 

escritura  ;podemos  agruparlos  en  tres  corrientes  metodoldgicas: 

I.-  Los  m6todos  fonéticos  fundados  en  los  elementos  de  las 

palabras y sus  sonidos. 

11.-Los  métodos  globales  que  insisten  desde  un  principio  en 

el  significado  de  lo  que  se  lee. 
"---..".x 

. . . .  , . .  I. . -  . .  
I : .  *. ,, 

. ... . , , ,  
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Los  m6todos  fonéticos  parten  del  conocimiento  de  las  letras 

. aisladas  luego,  la  formacibn  de  las  silabas y poco a poco  la 

lectura $y escritura  de  palabras,$rases y oraciones ( .  . .  empleando  las 

letras  y.,combinaciones y siltibicas  que  ya  conocen. . .  

El  método  fbnico  se  basa  en  la  ensefianza  de  las  letras  por 

su.sonido y no  por  su  nombre,dentro..de  est&  corriente  se  sit$a  el 

método  onomatop6yico , el  cual  asocia  cada  sonido  del  lenguaje a 

un  ruido o voz  alta  de  la  naturaleza. 

11.- Los métodos  globales  que  insisten  desde  un  principio  en 

el  significado  de  lo  leido  son  los  llamados  mQtodos  globales y se 

apoyan  en  los  siguientes  principios:  La  lectura  es  un  proceso  de 

captacibn  de  ideas,por lo que  deberiamos  usar  desde  un  principio 

material semhtico , es  decir , con  un  significado : palabras , 
frases  u.  oraciones.  Basandose  en  estas  ideas  han  surgido los 

siguientes  métodos: 

A). El método  de  la  palabra ; se  muestran las palabras  con 

su contenido  significativo y se  visualizan.(AWEXO 17)  

B). El  método  de  la  frase ; se  basa  en  el  reconocimiento  de 

las  frases , como  representativas  de  las  unidades  del 
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pensamiento. 

C).  El  método  de  la  oracibn . Introduciendo  poco a poco  la 
descomposicibn  de las palabras  en  silabas y letras. 

D).  El  método  del  cuento Aqui  se  leen  oraciones  que 

correspondan a un  mismo  cuento y se  siguen los  mismos  pasos  que 

el  método  de la oracibn. 

11I.-Los  metodos  ecléticos  usan  en  forma  combinada 

ejercicios  de  tipo  fon6tico y global  en  el  mismo  programa. 
. , ., ' . .  . ."".".U. "T?sr" 

. .  . - ,  , . .  . .  . . .  . .  
" 

problemas  aditivos: 

- Organizacidn  en  el  aula. 
- Asociacibn  de  simbolos  con  sonidos. 
- Identificacibn  de  unidades  de  sonido  en  la .. . palabra  oral. 

- Saltando  sobre  las  silabas. 
- Reconocimiento  de  silabas  con  leves  palmadas. 
- Movimiento  de  mandibula. 
- Empleo.de maquina  de  escribir y grabadora. 

- Aplicacidn  de  experiencias  multisensoriales. 
-.Induccibn  de  reacciones  Kinestesicas. 

- Elaboracibn  de  ayudas  mnemotécnicas. 
- Verificacidn  de  las  preguntas  de  un  examen  por  medio  de 

respuestas  orales. 

CORRECCION  DE  DISGRAFIA. 

- Establecer  el  sentido  de  direccibn. 
- Direccibn  en  el  trazo  de  las  letra's  (observar  la  escritura). 
- Ejercicios  entre  lineas I cuadros I etc. 

- Modelos  Distantes. 
- Modelos  de  escritura  en  panel. 

O 

! 
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- Practica  de  dictado. 
- Correccibn  de  errores. 
- Ejercicios  de  discriminacibn  (letras y nameros). 

Para  corregir los errores  que  se  presentan  en  la  lectura 

como  en  la  escritura , tenemos: 
EJERCICIOS PARA TRASPOSICION. 

1.- Ordenamiento  de los objetos , figuras , letras , etc.  .Segbn 
su tamafio  partiendo  de  las  mas  peguefios  para  llegar a las mds 

g r a n - y y i -  I .. * "... h -Y ."I 
. .  . . .  

. ,  .~ ~ - ~ ~ ~ ~ ~ ~ " . ~ - - " ~ - . - L - .  . .  

EJERCICIOS  DE  POSICION. 

a).  Nocibn  clara  de  antes y despues  (secuencias). 

b)! Adelante . .  y atrds : marcar , borrar , subrayar , pintar , 
letras o silabas  colocadas  antes o después  de  determinadas 

letras. 

c).  Descomposicibn  de  palabras. 

d),  .Ejercicios  de  ritmo  utilizando los dedos,las  manos,los 

pies,haciendo  intervenir  correctamente  las  palabras  que  se 

trasponen,  por  ejemplo sol -'sol - sol . 

. .  !, , 

EJERCICIOS  PARA  SEPARACION. 

a). Preguntarle  al  alumno  ZCudntas  letras  tiene  la  palabra? , 
¿cuantas  palabras  dije?. 

b).  Presentar  un  enunciado  "de  corridoll  ,sin  separacibn  entre  las 

palabras , para  que él mismo  haga  la  separacibn  correspondiente. 
c).  Dividir  palabras  en  silabas y letras. 

d). Unir  silabas  para  formar  palabras : ma-mi-ta. 

e ) .  Dictado  de  palabras y enunciados  estableciendo las 

separaciones  correspondientes  mediante  una  setial. 

! No  podemos  dejar a un  lado lo que a escritura  se  refiere.La 



opini6n  popular  insin&a  ciertamente  que  la  calidad  de  la 

escritura  en  las  escuelas  es  hoy  en  dia  inferior a la de  hace  una 

generacibn o dos. 

Se  espera  de los métodos I t6cnicas y recursos 

perfeccionados  progresos  significativos. 

Existen  experiencias  que  contribuyen a desarrollar  la 

capacidad  para  escribir  correctamente,  como  son : 

Las  habilidades  para , la  ortografia y la  lectura  estdn 
. / .  . .  . .  

que  existen  entre  la  ortografia y la  lectura  son  casi  tan 

elevados  como  la  que  existen  entre  la  inteligencia y la  lectura. 

. , j  Parece  16gico  suponer  que  cuanto  mds  se  vea..una  palabra  en 

las  lecturas,tanto  mds'probablp  sera  que.los. alumnos la  aprendan. 

E l .  aprendizaje  de  la  ortografia a través  de los trabajos 

escritos  como  son:  la  redacci6n  de cartas. , boletines , 
asrticulos  periodisticos  escolares , informes  sobre  problemas 
especiales y otras  formas  de  redaccibn  creadora  constituyen 

motivos  importantes.para  el  aprendizaje  de  la  escritura y ayudan 

a retener  las  palabras  que  el nifio  ha aprendido.en  sus  clases  de 

ortografia. 

Cuando  las  clases  de  ortografia  estdn  muy  motivadas y son 

eficaces,a los alumnos  se  les  despierta  el  interés y el  celo  por 

la  ortografia  en  otras  actividades  del  plan  de  estudios. 

El  tiempo  asignado  para  la  ortografia  no  debe  pasar  de los 

7 5  minutos  semanales.Existen  algunos  indicios  de  que  el.trabajo 

intenso y activo.  en  la  clase  de  ortografia  ejerce  una  inffluencia 

favorable  sobre  el  aprendizaje. 

- Resulta  mas  eficaz  el  estudio  de  las  palabras  por  medio  de I 



listas  que  dentro  de  un  contexto.Las  palabras  que  se  estudian a 

trav6s  de  listas  se  aprenden  con m& rhpidez.El  empleo  de  una 

palabra  ayuda a los  alumnos a identificar  la  palabra  en  una 

oracibn  ayuda a los  alumnos a identificar  la  palabra  que  hay  que 

escribir  correctamente. 

- Es  mejor  que  cada  alumno  corriga su propio  escrito.Lo  que 

implica  la  buena  ortografia  es  la  pronunciaci6n  de  cada 

palabra,la  consideracibn  cuidadosa  de  cada  parte  al  ser 

.""iY-.̂ .dl pro- ' . p a l a b ~ r ? ~ ~ ~ t . . % i ? "  
. -  ,. . .  ' . " .  , . . . . ,  

orden,el  esfuerzo  por  recordar  la  configuracibn  de  la  palabra y 

la  pronunciaci6n  de  las  letras,la  verificaci6n  de  este  esfuerzo 

de  recordaci6n  mediante  la  consideraci6n.de -la esFritura  correcta 

de  la  palabra y la  comparaci6n  de  la  palabra  escritura  con  la 

forma  correcta  de  escribirla. 

. .  . .  

ESTIMULOS PARA TENER  INTERES  EN LA ORTOGRAFIA. 

Que  el  .alumno  aprenda a escribir  bien  depende  en  gran  medida  de 

su  interés.El  maestro  tiene  varias  maneras  de  ayudar a los 

alumnos a desarrollar  interés y :  actividades  que  mejoren  su 

ortografia  como: 

1.-Se  puede  lograr  que  los  alumnos  aprecien  el  hecho  de  que los' 

errores  de  ortografia  causan  una  pobre  impresi6n  en  las  cartas y 

otros  escritos y que  pueden  significar  un  obstdculo  muy  grande  en 

ciertos  casos. 

2.-Los  alumnos  deben  comprender  que  las  palabras  que  figuran  en 

sus ejercicios  de  ortografia son las  que  les  pueden  resultar mbs 

necesarias  en  el  presente y en  el  futuro. 

3.-El  inter&  de  los  alumnos  deben  tener  la  certeza  de  que  pueden 

mejorar  su  capacidad  para  escribir  correctamente. 
~ 
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4.-El inter& de los alumnos  aumenta  cuando  aprenden  un  metodo 

eficaz  para  realizar  sus  ejercicios  de  ortografia. 

5.-se  debe  de  ayudar a los niños a asumir  la  responsabilidad  del 

aprendizaje  de  la  ortografia. 

6.-Hay  que  proporcionar  muchas  oportunidades  para  escribir  sobre 

temas  que  les  interesen a los alumnos , a fin  de  crear  de  este 

modo  la  impresibn  de  que  la  ortografia  es  necesaria. 

7.-Se  debe  lograr  que los alumnos  se  sientan  orgullosos  de  no 

' ' ' * A d a - y S n i a m e . .   & r T o & & m n  sus EaDa" A&&.& . . ,:, ~ . ' .  . . 
bd'dzLt:-.;w".!&".- 1" 

. . .  

8.-Es m& probable  que los nifios  sientan  inter&  en  una  clase  que 

impera  en  clima  sano. 

Los. juegos  ,.concursos , ejercicios y. tareas  para,asignar 
calificaciones o incentivos  intrinsecos. 

La,actitud del  maestro  respecto  de  la  ortografia  constituye 

un  importante  factor  determinante  de  las  actitudes  de 10s alumnos 

y , por  consiguiente  de  su  6xito  en  el  aprendizaje  ortogr&fico. 
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8.2 . -  APORTACIONES  DE LA PSICOTERAPIA AL TRATAMIENTO  DEL  NIRO  CON 

PROBLEMAS  DE  APRENDIZAJE. 

Como  nosotros  sabemos  el  hombre  es  curioso y le  interesa  su 

ambiente  el  cual  lo  obliga a responder  esto  se  hace  posible  por 

medio  de  la flexibilidad,plasticidad y creatividad  del  hombre 

mismo.Este  al  responder,logra  el  aprendizaje,lo  cual  constituye a 

llegado a la  conclusibn  de  que  la  educacibn  forzada a que  son 

sometidos  los  niflos  no  tienen  buenos  resultados. . .  
._ .. 

A esto  1os.criticos  de  la  educacibn  han  notado  que  ha  dado 

una  solucibn,que  se  ha  optado  por  comprar  la  educacibn  de  la 
.. . 

eleccibn.de cada  quien  en  un  mercado  abierto. 

Mucho  se  dice  que  de  seguir  asi  la  educacibn  acabaria  por 

desescolarizarse: 

Los. años y mas años  de  confianza  en  la  escuela  han 

convertido  el  conocimiento  en  una  mercancia  ,en  un  articulo 

comercial de un  tipo  eespecifico.El  conocimiento  hoy  se  considera 

simultdneamente  como  primera  necesidad y tambi6n  como  la  moneda 

mAs  preciada  de  la  sociedad. 

Se  podria  decir  que  cualquier  buen  sistema  educativo  habria 

de  tener  tres  propbsitos: 

-Deberia  proporcionar  acceso a los  recursos  disponibles. 

-A  quienes  deseen  aprender,deberia  permitir  que  todos 

aquellos  que  desearan  compartir lo que  conocen. 

-Deberia  proporcionar a todos  aquellos  que  desearan 1 
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presentar algh tema  al pwlico oportunidad  para  darle a conocer. 

Independientemente  del  sistema  educativolse  tiene  que  tomar 

en  cuenta  la  aplicaci6n  de  principios  psicol6gicos a la  prBctica 

educativa. 

Hay  que  pensar  en  la  complejidad  que  surge  en  el  sal6n  de 

clases,como  son:la  presencia  de  muchos  alumnos  con  aptitudes I 

disposici6n y motivaciones  distintas I la  dificil  comunicaci6n 

entre  ,el  profesor y .  el. .almo I las  caracteristicas  paFticulares  de 

la  materia  de  estudio y la  caracteristica  del  nivel  de  edad  de 

los  alumnos I etc. I en si una  infinidad  de  aspectos  que  no  se 

acabarian  de  mencionar. 

.> "" "".""""&r. '- <.-*"I , . .-u.ir.r.~.~~"~,.~""r. . ". . 

Sin . .  embargo  la  ,presencia  cada  vez mbs evidente.  de  un 

numerosmgrupo  de nifios  con  dificultades  que  barcan  tanto -el Brea 

de  aprendizaje 'como el  manejo  inadecuado  de  la  emocibn,ha  hecho 

necesaria  la  intervenci6n  de los diversos  profesionales  que  de 

una u otra  manera  se  encuentran  involucradoss  en  la  atenci6n  de 

la  poblaci6n  infantil. 

En. la  literatura  encontramos  una  serie  de  .t6rminos  que 

tratan  de  describir  estos  problemas I desde  el  punto  de  vista 

orgbnico I tales  como . inmadurez  neurolbgica I lesi6n  cerebral 

minimaldisfunsi6n  cerebral  cr6nica I sindrome  de  disfunci6n 

cerebral  minima  hasta  otros  que  aluden a caracteriticas 

conductuales  tales  como:nifio  hiperquinetico , hiperactivo I con 

problemas  de aprendizaje,dislexico,con dificultades 

perceptuales,etc. 

. .  

Cruickshank  quien  integra  los  dos  aspectos y define  al dafio 

cerebral  minimo  como  un  defecto  en  el  sistema  nervioso  central 
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que  altera  las  funcioxies  motoras  sensoperceptuales o afectivas y 

como  consecuencia  desorganiza  la  conducta y reduce  el  rendimiento 

escolar. 

En otros  casos  se  introduce  el  concepto  de  sindrome,como  el 

llSindrome  del  niAo  Hiperquin@ticoI1 ; aqui  se  consideran  tres 

rubros:Trastorno  por  déficit  de  atencibn  con  hiperactividad , 
Trastorno  por  déficit  de  atencibn  sin  hiperactividad y trastorno 

por  déficit  de  la  atenci6n  tipo  residual  ;que  son  aquellos  casos 

en  los  que  pers,istenrdespu6s  de  la  infancia  los  trastornos  que 

reflejan  impulsividad y d6%icit  de  la  atencibn  aunque  ya  no 

* 

_.."L. .".. ""Y. -.-L- ' r  . *". . . ruliuu*" . . . 5 -.,. U"&IL.Y'id." ""hk..." ..._.. I .". h"-"il.. 

exista  hiperactividad. 
e 

Por;.- ._ * .. lo . dificil. . .  que  resulta  definir  la etiologia..de , I  la 

hiperactividad. , los  tratamientos  utilizados  para  su  conqrol  han 
sido  muy  variados  entre  estos  ocupa  lugar  especial  la 

administracibn  de  psicofarmacos . .  que  han  demostrado  tener 

influenqia  favorable  en  los  cambios y que  son  utilizados  en 

muchos  8casos  como  fmico  tratamientorpor la.a simplicidad  de 

administracibn y la  rapidez  con  lo  que  se  producen  ,:cambios 

observables  en  la  conducta. 

Sin  embargo , se  producen  con  frecuenia  efectos  secundarios 
de algunos  medicamentos,ademAs  de  que  el  cambio  de  conducta 

ocurreten  la  mayoria  de  las  casos,solamente  durante  la 

administracibn  del  medicamento. 

Aunque  es  inegable  la  utilidad  de  los fhnacos para  estos 

niAos,la  mayoria  de los especialistas  ha  llegado a considerar 

cada  vez  mAs  la  convivencia  de  la  intervenci6n  multi e 

I 
I 

interdisciplinaria  para  el  tratamiento  efectivo  de  este  tipo  de 

problemas. 

Desde  esta  perspectiva y de  acuerdo  con lo afirmado 
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consideramos  que  el  equipo  de  salud  idbneo  debe  estar  formado  por 

el  medico , el  psicblogo,el  (los)  terapista ( S )  especializado ( S )  

(lenguaje , psicomotricidad , etc.)  el  trabajador  socia1,el 
maestro y los  padres  de  familia  sustitutos. 

En  este  terreno , la  Psicologia  como  disciplina ha 

intervenido,sobre  todo  apartir  de  los  altimos 20 años, a traves 

de  observaciones  clinicas y de  diversas  investigaciones , 
contribuyendo  en  forma  relevante  en  aspectos  tanto  de 

diagnbstico  por ,medio.de entrevistas y aplicacibn  .de  instrumentos 

de  evaluacibn,como  en  el  tratamiento  manejado  basicamente  en  dos 

vertientes : el  Area  psicopedagbgica  abocada  al  entrenamiento  de 

habilidades . .   . .  concretas  como  atencibn , concentracibn , 
dificultades  perceptuales-l , etc. y el  Brea  psicoterap6utica 

enf0cada.a  solucionar  bdsicamente  problemas  emocionales  surgidos 

**""""I"*"" -."-A' . ,' ' L a " . ' . .  ..." >.".."2 , . .A*.. ., r r . L i , r . r - i i s . - . , ~ V n i U I l  "L-."i" .,". . ."..- A.. 

como  parte  de  de  la  deficiencia  original o como  resultado  de  mal 

manejo  del  medio  ambiente,provocando  conductas  reactivas  nuevas ; 

todo  esto  mediante  diversas  tecnicas  aplicadas  tanto  en  forma 

individual  como  de  grupo. 

A lo  que mAs me  avocar6  es  al  apoyo  psicoterp6utico  tratando 

de  ejemplificar  algunos  de  los  tipos  de  intervencibn  que  se  han 

propuestos y que  han  constituido  en  algunos  casos  un  punto  clave 

en  la  ,solucibn  de  problemas,sobre  de  aquellos  que . .  se  han 

complicado 

Inicialmente  se  debe  considerar  de  utilidad  hacer  una  breve 

descripcibn  de  las  conductas  encontradas  frecuentemente  en  estos 

nifios,y sobre  las  cuales  debe  hacerse  la  intervenci6n.Dichas 

conductas  han  sido  clasificadas  de  manera  diversa  pero a pesar  de 

http://medio.de


esto  existe  un  consenso  general  que  se  puede  englobar  en 4 

rubros : 

- Actividad  Motora. 
- Impulsividad. 
- Labilidad  afectiva. 
- Bajo  rendimiento  escolar. 

Las  conductas  que  comunmente  pueden  presentarse  son: 

A).  Manifestaciones  de  evaluacibn,autoestima  baja. 

B) . Estados., de confusih ante  dificultados. , , . 

C). Conductas  de  aislamiento y depresi6n. 

D).  Actitud  de  desaliento y abandono  de  la  tarea. 

"""M "-I".-.. ..s.A""*.Y-;lh.:..* . .ILLuk.,,&""r+n.d.i CY"1-L""" ' *  
. .  

" 

E).. Falta . . .  de  iniciativa y curiosidad. .. 

F).  Fobias  escolares. 
.. . 

G). Desorden.en cuanto a su  persona y materiales. 

H). Actitudes  de  provocacibn o de  timidez  excesiva . 
I).Conducta  antisocial  con  manifestaciones  agresivas. 

J).Negativa a ir a la  escuela  (pintas). 

K).Conducta  de  deshinibicibn. 

L).Conducta  sexual  inadecuada  (promiscuidad) 

LL).  Negativa a tomar  medicamentos. 

M).  Rebeldia . .  hacia los padres. 

En  cuanto a los padres  se  observa: . .  

~).confusi6n. 

B).Actitudes  de  sobreproteccih y/o sobreexigencia. 

C).Violencia  verbal y/o fisica. 

D).Sentimientos  de  culpa y desesperanza. 



8.2.1.- MANEJO  TERAPEUTICO. 

Existen  diversas  tecnicas  derivadas  de  otras  tantos 

planeamientos  te6ricos  dentro  de los cuales  tenemos: 

- El consejo  Psicol6gico 
- Terapia  de  juego 
- T6cnicas  de  modificaci6n  de  conducta. 
- Terapia  racional  emotiva. 
- Modelo  de  Autoayuda. 
El  consejo  psicolbgico  apartir.de1  diagn6stico y. la  desici6n 

"""-WL,.,.b"". . .  ' " """ , '  ~ "-Li.u-rc."&,..i.~ b.. . . ... "L.". 
del  tratamiento  el  consejo  psicol6gico  es  practica  coman  de los 

integrantes  del  equipo  de  salud,empezando  por  el  médico  que 

generalmente  da  .instrucciones  sobre  medicamentos,pero ademh una 

serie  de  estrategias  de  manejo  que  incluyen  aspectos 
. .  

psicoterap6uticos  de  apoyo  tanto  para  el  nifio.  como  para  la 

familia  !y  que  si  han  manejado  con  toda  oportunidad y cuidado 

pueden  aportar  elementos  de  ayuda  que  hagan  innecesaria  en  muchas 

ocasiones  la  intervencidn  posterior  de  otros  especialistas  para 

manejar los aspectos  emocionales  del  problema. 

El consejo  psicol6gico  es  empleado  en  forma mas 

especifica  por  el  psict3logo  durante  intervenciones.  tanto 

psicopedag6gicas  como  ,especificamente , de  psicoterapia y se 

hace  extensiva  desde  luego  al  trabajador  social y al  maestro y 

todos los que  tienen  inferencia  en  el  manejo  del  nifio. 

La  condicitm  principal  para  lograr  un  buen  resultado  es  un 

primer  término  la  creaci6n  de  una  atm6sfera  de  confianza,lo  cual 

hara  mas  probable  que  las  indicaciones y sugerencias  sean 

realmente  tomadas  en  cuenta  as1  como  permitir  que  se 
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manifiesten  dudas y temores  con  toda  1ibertad.En  algunas 

ocasiones  se  utilizan  apoyos  adicionales  como  indicaciones 

escritos , lecturas  sobre  el  tema. 

8.2.2.- RECOMENDACIONES A LOS PADRES. 

- Necesidad  de  que ambos padres  presenten  un  frente 

comlln,evitando  discusiones y desacuerdos  frente  al  niAo . 
- Establecer  horarios  fijos  para  diversas  actividades : 

levantarse , asearse , .comer ,. hacer.  la  tarea,  etc., y explicarle 

de  tal  manera  que  el  nifio  sepa  hacer , cuando y en  donde. 
;"""WYL-U.Ui-UL.'~~-~-r~~. I. ..&=&L"*." L*-.t," ' ', A-. 

- Solicitar  al  niAo  su  participacih  en  tareas  sencillos  del 
hogar-.que .- . puede  cumplir  satisfactoriamente. . .  

- Rarle  ordenes.sencillas y claras  ,serciorand&se  de . .  que  se 

cumplan .: . .  

- Los padres  deben  dar  explicaciones  de  eventos o tareas  de 

la  forma.mCis  clara y concisa. 

- Evitar  ambientes  ruidosos,superpoblados y con  exceso  de 

estimulos  que  contribuyan a excitarlo y confundirlo.Est.0  resulta 

muy  importante  respecto  al  lugar  donde  realiza  sus  tareas 

escolares,  tratando  de  que  se  un  lugar  tranquilo  con  la  menor 

cantidad  posible  de  estimulos  distractores  como:  cuadros , 
adornos,mllsica,ventanas, etc. 

- Meditar  ambos  padres  antes  de  ofrecer  un  premio o 

castigo,y  sobre  todo  cumplirlo. 

- Evitar  las  correciones y castigos  humillantes  en  pllblico. 
- Los padres  deben  de  elegir,de  preferencia,situaciones  de 

contacto  afectivo  como  estimulo  para sus logros,asi  como  objetos 
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materiales , y realizar  estas  acciones  de  premio  inmediatamente 
después  de  su  éxito,mediante elogios,caricias,felicitaciones,y de 

preferencia  en  presencia  de  otras  personas  (hermanos I tios , 
primos,etc.),cuando  esto  sea  posible. 

-Las  comparaciones  con  otros  hermanos  no  resulta  muy 

benef  ico. 

-Es indispensable  no  hacer  evidente  los  errores  del  nifio. 

-Ayudar a la  integraci6n  del  niAo a un  grupo. 

-Las  responsabil'idades .van a contribuir a .fomentar  la 
-.."""".I "I 

. .  . '' ' " ' .  "*.d&au!.%-&."d-..,,A. , . - ~ ~ ~ ~ ~ ~ - ~ . ~ . ~ ~ ~ ~ ~ . - ~ ~ ~ . " ~  
independencia. 

-Las  actividades  recomendadas  para  que  los  padres  realicen 

con su .I- ,hijo . son:  actividades  fisicas  de  ritmo, y alternancia . .  

(brincar  la  cuerda,brincar  de  cojito , gimnasia  olimpica), 
-Inducir  al nifio a solucionar  problemas  sencillos  que 

asegure?  su  éxito y gradualmente  situaciones  complejas. 

-Los  padres  deben  de  ayudar  aque  los  niAos  ejerciten  lo  que 

ya  hayan  dominado,  para  que  afirme  permanenetemenete lo que  habia 

aprendido y no  se  muestre  molesto o sorprendido  si  vuelve a 

fallar ,en algo  que  habia  aparentemente  dominado,vuelva a 

explicarlo  nuevamente  de  otra  forma o con  :otros  apoyos  si  fuera 

necesario  (ejemplos  verbales,imdgenes,etc). 

- Cuando  el  nifio  muestre  un  comportamiento  inadecuado,los 

padres  deberan  ignorarlo,en lo posible,mds  que  darle  mucha 

imp0rtancia.A  veces  resulta  mds  positivo  esto. 

- Los  padres  deben  de  cumplir  la  recompensas  que  ofrezcan  al 
nifio. 

I 

-LO anterior  se  aplica  también a una  amenaza,por  ejemplo : 
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perdida  de  un  privilegio  (no  ver  la  t.v.  ,no  ir a un  paseo , 
etc.),es  indispensable  que los padres  cumplan  SIEMPRE  ,de lo 

contrario  el  niAo  se  encontrara  confuso  respecto a las  reglas. 

- Los padres  no  deben  de  esperar  que  el  niAo  observe  una 

mala  conducta  para  atraer  su  atencidn,estos  deben  de  poner 

atenci6n  cuando  este  ocupado  en  alguna  actividad  deseable. 

-Es  importante  evitar  el  castigo,pero  cuando  sea  necesario 

atilizarlo,se  debe  tomar  en  cuenta  antes: 

.a).-  Se  debe  procurar  no  mostrar  eno.jo,ya  que  si  se,,hace lo 

contrario solo demuestra  impotencia. 
_"-._".-S" L"." . ' . .. . . .. " " - ~ " - . . . ' : . - ~ . ~ ~ " - ~ ~ - ~ ~ " ~  , .,, .UI 

b).-  Hay  que  evitar  el  castigo  fisico , recurrir a retiro  de 

privilegios  (ver  T.V.,no,asistir a un.paseo,etc.)' 

c).-El  castigo  debe  ser  inmediato  despu6s  de  la  accibn 

indeseable,después  es  bueno  olvidar  el  incidente y evitar 

recordarlo  constantemente. 

d).-  Se ,,puede indicar  al  niAo  la  alternativa  adecuada a ,aquello 

por lo ,que  se  va a castigar,explicarle  exactamente lo que 

deberia:  de  hacer  en  vez  de  eso y cuando  se  presente  esta 

conducta,se  debe  hacer  evidente  el  hecho  de  que  ya  se  corrigib y 

felicitarlo  por  eso. 

8.2.3.- RECOMENDACIONES  PARA LA ESCUELA. 

-Si  es  posible  elegir  para  el  nifío  un  grupo  poco  numeroso. 

-Colocar  al  niAo  en  la  fila  delantera , cerca  de  la  maestra 
y en  el  lugar  donde  haya  menos  distractores  como  dibujos , 
adornos , ventanas , etc. 



-Darle  instruccciones  sencillas y claras y asegurarse  de  que 

las  comprenda  (por  ejemplo  respecto a al@n ejercicio,tareas y en 

especial  en  aquellas  situaciones o temas  en las que  muestra  mayor 

dificultad. 

-Ofrecer  al nifío  atencibn  individualizada  por lo menos  en 

algunos  momentos  del  dia ( aclaracibn  de  algan  punto  que  no  haya 

comprendido,uso  de  sistemas  diferentes y de  apoyos  para  la 

compresibn  de los temas y conceptos  que  se  le  dificulte,  por 

e j emp1o:abaco , contar  con los, dedos I . etc . :. _ .  
_(_"."l.I,. . .. - ,. ' "~lr"*~""rU.-~*"*""~.*."~~-~", "1 ' ,, I .____ 

-Dentro  de lo posible  permitir  al  nifio  un  mayor  tiempo  para 

la  realizacibn  de  tareas  escritas , copiar  del  pizarrbn , etc. 
:Dentro . .  de lo posible  basar  su  evaluacibn . .  en  pruebas  extras 

, ademh de  las  habituales , por  ejemplo, ,, ,explicacibn  oral 

adem&  escrita , etc. . .. 

I 

-Al  ensefíarle  un  error , indicarle  cual  es  la  opcibn 

correcta y cerciorarse  de  que lo ha  comprendido,. 

-Estimular  de  manera  evidente  sus  logros  por  pequefios  que 

sean  estos y de  preferencia  en  pablico,delante  de  sus  compafíeros 

, pero NUNCA mencionarle  sus  .fracasos. . .  

-Organizar  una  rutina  de  actividades  de  manera  que  el  nifío 

sepa  claramente  que  hacer , cuando y en  donde, 
-Procurar  su  integracibn  en  trabajos  de:equipo. 

-Fortalecer  el  Brea  del  lenguaje  en  aspectos  tales  como 

vocabulario , definici6n  de  tgrminos , etc. 
-Estimular  la  memoria y concentracibn a través  de  materiales 

visuales y auditivos. 

- Establecer  contacto  permanenete  con los padres  para 

-120- 

- ." """."" "".."""_"LC 



considerar  el  apoyo  extra-escolar. 

La orientacih que  se  de a padres y maestros  sobre  el  manejo 

del  problema  apartir  del  cponsejo  profesional  resulta  de 

invaluable  importancia  ya  que  permite  darse  cuenta  de  las  dudas y 

temores  asi  como  involucrar  tanto a los  padres y otros  miembros 

de  la  familia  como  al  maestro  en  el  apoyo  al  nifio  mediante 

sugerencias  concretas  que  les serh faciles  de  manejar. 

1 

r .  



C O N C L U S I O N E S .  

En  el  desarrollo  de  mi  tesina , me  pude  dar  cuenta de  que 
existen  varios  factores  que  intervienen  decisivamente  en  la 

adquisicibn  del  aprendizaje  de  la  lecto  escritura,  los  hay 

ambientales , orgdnicos , sociales , econbmicos , culturales y 
emiX5onaLes ; 

importantes.  Su  importancia  radica  en  que  determinan 

invariablemente  la  formacibn  psicol6gica  del  individuo , asi 
como  la  determinacibn  de  su  personalidad , esto  por  su  puesto 
tambi6n  puede  afectar  su  autoestima y la  que  tenga  hacia  los 

demds . 

d..,””. 
I , ,,,;,”-nmw3&- . . .  . . . ’. , . . .  L l 2  

I 
d..”.__ 

Todo  esto  .traeria problemas,para*su socializacibn y 

sus  relaciones  intrapersonales  que  establezca a nivel  social 0 

laboral. 

Pero  bueno , volviendo  al  aprendizaje  ,este  serd 
bueno  simpre y cuando  sea  seguido  por  el  éxito . Para  esto  se 
requiere  un  gran  apoyo  por  parte  de l o s  padres  ,los  cuales  son 

los trasmisores  de  valores y costumbres  que  orientarin a sus 

hijos.  Estos , los  padres , necesitan  motivar a sus  hijos y 

tratar de transferir  pensamientos  positivos  que  lo  ayuden ; no 

hay que  olvidar  que  la  familia  es  la  base  de  la  sociedad. 
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El  aprendizaje  defectuoso  afecta  tanto a los  padres 

como a los  maestros ; pero m&s fuertemente  al  involucrado ; es 

decir , al niflo. 

El  niño  que  no  puede  aprender , comienza a vivir  el 
drama  de  que  no  aprende y se  siente  distinto a los  demas  porque 

es  tratado  de  otra  forma , se  le  exige  mas y se  le  regafia 

mas.  Las arma- 
se  vuelve  testarudo y rebelde , que  trata  de  compensar sus 

" . I - . " _  "A.. ~. , . .au&aTwanas""t=&m-+ ' " 

sentimientos  de  inferioridad  convirtiendose  en nifio 

revoltoso.Esto  se  agrava a h  m&s , por  que  esto  trae  como 
consecuencia  problemas  serios  de  conducta.  Con  respecto a esta 

dificil  situacibn  los  padres  muestran  una  gran copfusih por  el 

hecho  de  que  su  hijo  no  aprende y tiene  mala  conducta ; y lo 

catalogan  como  perezoso o distraido , por  lo  que  es  objeto  de 
reprimendas y golpes  constantes , sin  saber que.con su actitud 
aumentan  la  angustia  del  niño. A esto  se  le  puede I .  agregar  el 

desfavorable  ambiente  escolar  ,por  el  que  esta  atravesando  ,ya 

que sus compañeros  sueLen  aprovechar  las  ocasiones  que  puedan 

para  hacerlos  sentirse  inferiores ; por eso,es f&cil  comprender 

que  el  niño  se  vuelva  agresivo , huraflo , retraido , inseguro y 

triste. 

I 

Para  saber  si  una  persona  tiene  la  seguridad  de  que 

su  hijo  (a) no tendra , o tiene , problemas  para  la  adquisicidn 



del  aprendizaje  de  la  lecto-escritura , entre  otros , 
necesita  saber  que  existe  ciertas  caracteristicas  que  son 

indispensables  de  saber: 

- Un  Cociente  Intelectual y un  Nivel  de  Maduracibn  del 

normal  promedio. 

- Una  edad  motriz  adecuada  en  relacibn  con  su  desarrollo , 
para  la  buena  coordinacibn .de sus  movimientos. 

. . .  
.".A,-"".' r i a - '  ' . . x  . .: - .. j . . .  . _,. .... '&. , - Que SE- nlWí a w v o T  

. .. , '(. ). :. pe"&zra&lmgrar . , : " ' . . . .  .. v * *' , I...L".L- 

movimientos  hacia  las  demandas  de  su  ambiente. 

- Contar  con  la  capacidad  de  sustituir  la  acci6n  por  el 

lenguaje. 

- Tambien  haber  alcanzado  cierto  gracfo-  de  madurez 

f isiolbgica.. . .  , .  . .  

-Tener  un  nivel  socioecon6mico  regular  ,para  que  le 

permita  tener  una  buena,expectativa. 

- Un  equilibrio  de  sus  afecciones  hacia  sus 
cercanos. 

3 ,  

- Tener  una  buena  salud y alimentacibn. 

- Contar  con  una  familia  no  muy  numerosa. 
- En  si  un  buen  funcionamiento  de  sus 

sensoriales y praxicas. 

Como  en  todo  problema  siempre  tiene 

seres  mAs 

capacidades 

que  haber 

soluciones ; despues  de  clasificar y conocer  las  causas  del 

problema , se  puede  pensar en un  programa  de  rehabilitacibn , 
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tomando  en  cuenta  la  edad  cronolbgica I fisica y mental I 

asi  como  el  nivel  sociocultural y el  grado  escolar. 

Las  terapias  sugeridas  en  esta  tesina  pueden  servir  de 

mucha  ayuda a profesores y padres  de  familia I o a gente  que 

tenga  un  contacto  directo  con  niAos ; ya  que  fueron  elaboradas 

desde  dos  perspectivas : una  Psicol6gica y otra  Pedag6gica. 

, . .  .. . 
"""-Y "Tm&rn-" 

I .I .. , , . , . ,l. . .. . . .  
.. 

I 

soluci6n  ut6pica I existe  la  posibilidad  de  erradicar10 y 

confio  en  que  asi  Serb. 

., . . 1 . '  

" ". .., 

I 



L I M I T A C I O N E S .  

Como  una  limitacibn  importante , que  tuve , es  la  falta  de 
tiempo  para  realizar  el  estudio  en  diferentes  clases  sociales 

asi  como  en  diferentes  escuelas  para  poder  obtener  una 

clasificacibn  detallada  de  causas  que  ocasionan  este  problema, 

A L C A N C E S .  

Sin  embargo  las  metas  trazadas  se  vierbn  cubiertas 

satisfactoriamente. La. falta  de  recursos  econbmicos , que 
siempre  es  un  problema , no  detuvierbn  el  desarrollo  de  esta 
investigacibn  sino  todo.10  contrario . !Cambien  se  conto  con  el 
apoyo  de  gente  que  me  rodea y que  de  alglln  modo  contribuyo a 

que  alcanzara  mi  objetivo y verlo  ahora  terminado. 
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( ANEXO 1) . MODELOS  PARA  LA  PRUEBA  DE  AJURIAGUENA. 

NIVEL  PREESCOLAR. 

“ la  c a s i t a ”  . 



(ANEXO 1).  MODELOS  PARA LA PRUEBA  DE  AJURIAGUENA. 

NIVEL  ESCOLAR (3'GRADO EN ADELANTE). 

"e l  r e l o j  ". 



( ANEXO 1). MODELOS  PARA LA PRUEBA  DE  AJURIAGUENA. 

NIVEL ESCOLAR ( 2  O G M ~ O )  . 
"el cubo". 



(ANEXO 2 ) .  REPRESENTACION  GRAFICA  DE LA AGUDEZA. 

AUD IT I’VA . 



( ANEXO 3 ) .  CONSTKUCCION DE UN ROMPECABECAS 



( ANEXO 4 ) . C O N S T R U C C I O N  DE UN  CUERPO  HUMANO. 



(ANEXO 5) FIGURAS  GEOMETRICAS  PARA  LA  EVALUACION DE 

COORDINACION  PERCEPTUAL. 

( TRIANGULO) . 



( ANEXO 5 ) . CUADRADO. 



( ANEXO 5 ) .  ESTRELLA. 



.. "- - - 
(ANEXO 5 )  ROMBO. 
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A N E X O 8 . PRUEBAS DE LA EXPLORACION  PEDAGOGICA. 

Cuando  ya  se  ha  valorado  el  grado  de  evoluci6n  de  los 

procesós  perceptivo-motrices  del  nifio y se  ha  determinado  el 

nivel  intelectual y de  maduraci6n  que  tiene;asi  como  su 

problemAtica  emocional y su  adaptaci6n  social.Con  toda  esta 

informacibn  podemos  diagnosticar  si  el nifio  tendra  en  un  futuro 

problemas  de  aprendizaje  en  la  lecto-escritura.Esto  en  el  caso 

de¡ nivel  preescolar Ah 
".L"-.....-."k"- . ' 'I ' YI - A  

. .  -d" "y~Y-;;Iyyu"d" 
,. _ .  , . . . .  

En  el  caso  de  los  nifíos  de  primaria  es  preciso  sumarle  un 

estudio  pedag6gicotque  nos  ayude a determinar  el  nivel  de 

lecto-escritura 'I ademAs  de  hacer  un-analisis  descriptivo  de  sus 

errores. 

EXPLORACION ._. . PEIIAGOGICA. 

. .  . .  Consiste en.la aplgcacibn  de  pruebas  de  lectura  ora1,lectura 

en,sileneio I copia  dictado , escritura a través  de  esto se 

evaluar& . .  el  grado  de  capacidad  alcanzado  porse1  alumnotesto  con 

el.fin de  llegar a las  siguientes  conclusiones: 

, . .  A).  Determinar  el  nivel  pedag6gico. 

' B). Analizar los errores  del  niilo. 

. .  PRUEBA  DE  LECTURA ORAL * 14-mayo-1993  QUINTA  SESION  BIS. 
. '  Se  le  presenta  al nifio  letras  de  cuadros  agrupados  de 5 en 5. 

Se  observa  si  el  nifio  conoce  todas  las  letras  del  abecedario o si 

se  confunde  las  letras. 



PARA LA LECTURA ORAL DE PALAEStAS podemos  utilizar  el  test  de 

la  Dra.  Boder,  se  recomienda  por  lo  fdcil  de  aplicacibn y por  los 

datos  tan  valiosos  que  proporciona  al  hacer  el  andlisis  de 

resultados. 

DESCRIPCION  DEL  TEST  DE LA DRA. BODER. 

Consiste  en 6 listas  de 20 palabras  cada  unalgraduadas  desde 

primero  hasta  sexto  grado.se  escogen  las  palabras mpls frecuentes 

que  utilizan  los  libros  de  texto. 

Cada  ,lista _,_ 2 secciones: ..unas, ... de  palabras de,, vocabu1,ario 

visua1,es  decir  las  que  se  leen a golpe  de  vista, y las  otras 

palabras  que  no  estan  en  el  vocabulario  visua1;para  ver  si  el 

nifío 6iene . . . _ . .  . .  .la.habilidad;de,analizar . I .. . . .  y resintetizar.,rapidamente . _. lo 

1 eido .. , .  

.*a-"." &"d""A ' - .. , + "Lk""." -. .  . 6" L"~~#".~-i-"i -"-, 

- Cada  lista  de . ,palabras  .tiene 2 .columnas,para  ;.que  el 

examinador .. . anote  si la palabra  fue  leida  instantaneamente,si  la 

lectura  fue  de  tipo  "guest$lticof!. 

La  segunda  columna  corresponde a palabras  que  fueron . .  leidas 

letra  por  letra o silabeando. 

. En  la  prueba  de  escritura  se  dictan  dos  columnas  de  palabras 

escogidas  entre  las  que  se  leen  instantaneamente.En  la  primera 

columna _ .  se dictan  palabras  con  dificultades  ortogrdficas,y  en  la 

segunda  palabras  sin  dificultades  ortogrdficas es, decir 

fon6ticas. 

Se  dictan  de 8 a 10 en  cada  columna,incluyendo  palabras 

largas  de 3 6 4 silabas  ,para  poder  observar si el  niiio  omite 

silabas. 

Como  breviario  cultural  podemos  hablar  de  que  las  palabras 



ortogrdficas  son  aquellas  que  se  pueden  escribir  de  diferente 

modo  pero  aunque  esten  mal  escritas  se  pueden  1eer.Y  las  palabras 

fon6ticas  son  las  que  se  pueden  escribir  de  una  sola  manera 

porque  no  presentan  dificultad  ortogrdfica.  Por 

ejemplo:alrededor,tranquilo. 

LISTA  DE  PALABRAS LISTA  DE  PALABRAS 

- .  

. .  

huevo 
navidad 
:zapato . .  , 

vaca 
.feliz 
pollito 
rey 
'cine 
hace 
uvas 
burro 
boca 

sostiene 
tierna 

cansado 
' a ,  j ,enfermo I . .  , .~ 

tridngulo 
encuentro 
'golondrina' 
angustia 
persona 
quejumbroso 
montafla 

: ,  I , ' ' ,,g+ftanos :, 

Existen  pruebas  de  lecto-ortografia  que  fueron 1 elaboradas y 

estandarizadas  en  M6xic0,D.F.  por  el  Dr.  Pablo  Ortega y la 

Profesora  Maria  Cristina  Bienven6  en  el  afio  de 1 9 4 9 .  

La  que  utilice  para  este  tipo  de  evaluacien  fue  la  de  la 

profesorá  Martha  Ezcura. 

La . ficha  de  reporte  que  se  aplica  es  para  el  pr$mero  al 

sexto  grado  de  primaria.En  este  caso solo se aplico ai tercer 

aflo . 
La  ficha  de  registro  lleva  los  siguientes  datos: 



Nombre  Edad 
Examinador  Fecha 

Grado 

LECTURA INBTANTANIEA LECTVEZA 8SLABSCA 

(L.1.) (L.8.L.T.) 

1.- 
2 . -  
3 . -  
4.- 
5 . -  
6.- 
7 . -  
8.- 
9.- 

Atrevido 
Tercero 
Vuelo 
Ciudad 
Bosque 
Desayuno 
Feroz 
Cigiiefia 
Cacahuates 

12.-Invento 
13.-Jefe 
14.-Liebre 
15.-Mujer 
16. -Hoyo ! .  ’. . . .  I ’  3 . ~zool~g~co . . . . . .  .: ...... . . . . . . .  . . . . . . . . . .  - . - 

. . .  . . . . . . . .  . . . . . . . . . .  18.-Raro‘ 
19.-Sonreir 

Nota: se  debe  de  marcar  una x segh como  el  nifio-vaya  leyendo. 

. .  

. . -  . _  

EXAMEN DE LECTURA  EN  SILENCIO. 

A traves  de  este se va a determinar  el  nivel  de  compresibn 

de  lo  leido,si  la  compresibn  es  global o parcia1,si  omite 

detalles o mete  errores,en  secuencia  de los hechos o en  la 

interpretacibn  abstracta  de  lo  leido. 

’ ’  Paz. Berruecos  considera 3 niveles  de  comprensibn  de la 

lectura  en  silencio: 

a).-Nivel  independiente  (comprensibn  total  ;seg&n  edad y 

escolaridad,puede  ser  interpretativolde  critica o de  prediccibn. 

b).-Nivel  literal  (compresibn  parcial). 

c).-Nivel de  frustracibn  (cuando n p  entiende  lo  que  lee). 

.................. . ”_._ ~ .“”” 
_m 



EXAMEN DE ESCRITURA. 

- Copia : se examina  la  copia de letras,silabas  ,palabras , 
oraciones y phrrafos. 

Se observa si el nido  puede  leer  lo  que  copio , la calidad de su 
caligrafia , el  parelelismo de los renglones , direccibn del 

trazo , la  mano que prefiere. 

- Dictado : .,Se-examina,  .el.dictado.. de letras  silabas I 
,__-____ "~~.- . . "*." .. 1 .--....""".b.&&2-~.La-~- l r y L w i L l i * i u  a- ' - 

palabras,  frases , oraciones y pbrrafos. 

. .  



(AVgXO 9).  CRITERXOS DE E A  ESCALA DE GOODENOUGH HARRIS 

: I  

1. . . . . . .  

2. . . . . . .  
3. . . . . . .  

4 t r .  . . . . .  
4E . . . . . .  

h . . . . . .  

Sa . . . . . .  

5b . . . . . .  

Ga . . . . . .  

d t  . . . . . .  

70 . . . . . .  
4 b .  . . . . .  c 

P ! C . . . . . .  

76.. . . . .  
7E . . . . . .  

8n . . . . . .  

b l .  . . . .  

h .  . . . . .  

% l . . . . . .  

9c . . . . . .  

Ot l .  . . . .  

o,-. . . . .  

10n. . . . . .  

lat. . . . .  

1oc. . . . .  



I :  
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(.ANEXO 11). CUADRn DE NORMAS DE MADURACION DEL 

TEST  GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER. 



( ANEXO 12). FIGURAS  GEOMETRICAS  PARA  LA  EVALUACION 

DE  LA  PERCEPCION  VISUAL  DE  MARIANNE  FROSTIG. 

,( RECTANGULO ) 



CRUZ . (ANEXO 1.2). 



, . "" 

(ANEXO 12). CIRCULO . 



( ANEXO 1 2  ) .  LUNA . 



( ANEXO 12 ) .  OVAL0 . 
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ANEXO 13. ENflREvISTA PSIC0IxK;ICA 

ENTREVISTADORA : L I C .   P S I C .  SGC. LAURA LEON RAMIREZ. 

INDICACIONES : CONTESTE LAS SIGUIENTES  PREGUNTAS. 

1 . -  JCudles son sus nombres, y cual su  edad?. 

PAPA EDAD 

MAMA EDAD 

2.- ¿Cud1 es el grado de escolaridad que .tienen?. 
_", -.~px-.."*A..". ~~~ A" ,.\ 

MAMA PRINARIA SECUNDARIA  PREPARATORIA NIVEL  SUPERIOR 

3 . -  ¿Cud1 es su domicil0 actual? 

4. - iAqu6' se dedican,que  papel 'desempefian y cual es el sueldo que 

perciben?. 
. ,  

PAPA 

MAMA 

5 . -  ¿Viven en casa propia,rentada o prestada? 
. .  

.. . 

6 .- JCdmo es la casa donde viven,por  dentro? 

. .  

7.- ¿Cuantos hijos tienen,cbmo se Ilaman,qu&  edad  tienen y a que se 

dedican? 



8.- ¿Put? o t r a s   p e r s o n a s  viven ademas d e  s u   f a m i l i a  en l a   c a s a ?  

9.-  t C o n q u i 6 n   c o m p a r t e   s u   r e c h a r a  el  n i l o  ? 

11.-  tCbmo se l l e v a  con sus hermanos? 
._ 

.. . . .  . . .. 

. .  

12.-¿ Tiene amigos en su   casa ,  y c u d l e s  son las   cosas   que   m8s  l e  g u s t a  

hacer? 
.. . . 

13 .-¿ Cud1 es su  aprovechamiento en l a   e s c u e l a ?  

POR SU COLABORACION GRACIAS. 



(ANEXO 1 4 ) .  IMITACION MOTORA USANDO DIBU.JOS- 



[ANEXQ 1 6 . )  E.TERCIC1OS DE FTGURA-FONDO 



(ANEXO 16.) EJERCICTOS DE FTGURA-FONDO 



(ANEXO .16 .) EJERC.IC7OS DE RESAOUES. 

I n d i c a c i o n e s :   ' B u s c a .  e l .  pedacita 'aue f a l t a  en cada cuadro.  



(ANEXO 16.1 EJERCTCIOS DE RESAQUES. 

Indicaciones:  Busca e l  pedaci ta  que f a l t a  en cad.a cuadro. 



(ANEXO 16). EJERCICIOS  DE  RESAQUES. 

" 
"" 

AB  / 

Indicaciones:  Busca e l  Dedacito que f a l t a .  



(ANEXO 16). ROMPECABEZAS nE LETRAS. 

". . . . ._ . . , . ., " _"._ . .. ,. . ' . .. "_^. ._ .."""" "1. - . ... - - "~.-d 



(ANEXO 16.1 COMPLEMENTACION  VISUAL. 

. " 

Indicaciones:  Une las letras de los enunciados y 
r e F i t e  la aue dice. 



(ANEXC! 17). ALBVM DE FONEMAS. 

L 

L 

m 

pato. 

a- 

l 

Ensefian7.a de l e t r a s  con cuadros que representan 
cosas,clrya  nrimera  letra  es l a  que se va  a enspñar. 



, ." 
. 

1 

Enseñaqzá de letras can 1 

presentan  la,  letra i n i c i a l .  



(ANEXO 17). ALBIJM DE FONEMAS. 

! I 

I 

"- 

Enseñanza de dibuios  con  letra inicial 



C I T A S  T E X T U A L E S :  

(1). El aprendizaje de escritura  ,Huerta , 1978, Pp 166. 
(2). Los procesos de enseñar y aprender , James L. Kuethe, 

editorial  Paidbs , PP. 15. 
(3). Los procesos de enseñar y aprender , James L. Kuethe, 

editorial  Paid6s , Pp 29. 

Emilia  Ferreiro , Editorial  Siglo XXI , Pp 25. 
(5). Los sistemas de escritura  en  el  desarrollo  del  niño , 

Emilia  Ferreiro , Editorial  Siglo XXI , Pp 35. 



B I B L I O G R A F I A :  

- Ausbel  P.  David. 
Psicologia  Educativa.Un  punto  de  vista  cognoscitivo. 

Editorial  Trillas. 

Segunda  Edici6n. 

México  D.F. 1989. 

- Ayala  Ochoa 
. . . . .  . . . .  . ..,"Y ,."",. I --"Tern-"" . (  t. ' , .  ,".E"."....I1-.Y"I.. 

problemas  de  aprendizaje. 

México  D.F. 1990. 

Y Bonboir  Ana 

Pedagogia  Correctiva, ,- 

Ediciones  Morata  S.A. 

Madrid 1971. 

, ,  . .  
. .  I .  . .  

- Cruickshank . , W.M. 
El  niño  con  daño  cerebral. 

Editorial  Trillas. 

México D.F. 1975. 
I. . 

- Emilio  Ferreiro 
Los sistemas  de  la  escritura  en  el  desarrollo  del  niíio. 

Siglo XXI Editores. 

México  D.F. 1979. 



- Gates I. Arthuy , Herbert F. Spitzer 
DidBcticas  especiales  de  la  escuela  primaria y el  jardin  de 

infantes. 

Libreria  del  colegio. 

Buenos  Aires,  Argentina 1970. 

EspaÍ'ia , Madrid 1984. 

- Gearheart , B.R. 
La  ensefianza  en  niños  con  trastornos  de  aprendizaje. 

Médico  Panamericana. 

- Jimenez  M.  Jaime. 
La  prevenci6n  de  dificultades  en  el  aprendizaje  de  la  lecto 

escritura  (el  método  mopal). 

Cuarta  edici6n. 

Ciencias  de  la  Educaci6n  preescolar y especial. 

- Kuethe  L.  Jkmes. 
Los procesos  de  enseñar y aprender. 

Editorial  Paid6s 

Primera  Edici6n 

Argentina , Buenos  Aires 1971. 



- Lindgren 
Psicoloqia  de  la  enseñanza . 
Editorial  Aguilar. 

España I Madrid 1972. 

- Lucart  Liliane. 
El  Fracaso y desinterés  escolar. 

Editorial  Gedisa. 

- Mira y L6pez  Emilio. 

El  niAo  que  no  aprende. 

Editorial  Kapelusz. 

Cuarta  Edici6p. 

- Myers  P.I. 
Métodos  para  educar  nifios  con  dificultades  en  el 

aprendizaje. 

Editorial  Limusa. 
I . .  

México I D.F. 

- Nelson  Waldo 
Tratado  de  Dediatria '. 
Interamericana I M.D. Vol I. 

Editorial  Mc-Graw -Hill. 

Mexico , D.F. 1987. 



- Nieto  Margarita. 
El niño  disléxico. 

Editorial  prensa  m6dica. 

Segunda  edicibn. 

- Poglotti  Marcelo. 
Las Clases  Medias en  M6xico. 

Editorial  Di6genes 
.""".%. +éXTT5" " I  . . .. - &&*.""&A . , , ... . -.". * .". u&*. 

- Stones. 
,. El fracaso en  el  aprendizaje. 

Editorial  Morata. 

España,  Madrid 1972. 

- Thomson E. Michael. 
Dislexia. 

Alianza  Psicologia. 

- Velasco R. 
El niño  hiperquinetico. 

Editorial  Trillas. 

México D.F. 1980. 
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