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INTRODUCCION.

Una de las caracterlsticas mds importantes del ser
humano , es su capacidad para adquirir conocimientos vy
trasmitirlos de una generacién a otra , contribuyendo de esta

manera al avance de la humanidad a través del tiempo.

a adquirir ciertos conocimientos primordiales , que lo gyudaran

VAV E P THN T N ST o _-m

a transmitir sus necesidades de alimento , por ejemplo.

Cuando el nifio ha adquirido cierta edad en la cual
debe ser ya mds independiente , sobre todo en la edad escolar
(que es entre 6 y 7afios) se espera que tenga mds habilidades y
conocimientos ; y que de no ser asl se verd rechazado por los

demds y llamado de forma peyorativa "nifio burro".

Ese nifio que no aprende , mafiana serd un adulto que
tampoco aprendera -, va a ser el enfermo , el delincuente va a

ser un inadaptado social.

La falta de conocimientos que se tiene con respecto
del porque el nifio no aprende , no permite pensar que esto no
es una verglienza , si no una enfermedad que si no se ataca a

tiempo puede ocasionar muchos problemas.

o s s Yo i Ak e 4
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La vida emocional que 1la madre tiene durante el
desarrollo de su embarazo, va a ser un factor muy importante
que intervenird en el aspecto morfolégico y caracterolégico del

ser dque va a nacer.

Desde el momento del nacimiento un nifio puede empezar

a presentar sintomas de retraso. Si por ejemplo , pensamos en

€1 "Tetraso de madirez “Vital “d& 7 Semanas ™, " dé un MiNG“de 1Y

semanas , podemos pronosticar que cuando este tenga un afio
tendra un retraso de 4 meses y cuando tenga 12 afios tendra un
retraso de 4 afios ; y asl sucesivamente.Esto , por supuesto es
muy delicado , sobre todo , para la vida social., econémica ,

cultural y emocional de esa persona.

El ser humano por naturaleza , al nacer ha de cubrir
ciertas necesidades que le serviran para la obtencién de sus
distintos aprendizajes. Requisitos o necesidades tales como: el
desarrollo total de sus cinco sentidos , su aspecto motor ,
adaptativo , verbal y sociopersonal , entre otros.Con esto se

sabra si el aprendizaje sucede o no.

Se puede decir que existen diferentes aprendizajes ,
pero el que me interesa a mi , sobre manera , y que preocupa
mucho a maestros y padres de familia , es el aprendizaje de la

lecto-escritura , E1 cual se encuentra atravesando un fuerte
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deficit de rendimiento escolar , por parte de los nifios. Este
es un problema bastante grande de la poblacién infantil y en el
cual hay que intervenir de una manera decisiva y contundente.
La forma en que el Psicologo Social puede contribuir
es el siguiente : este va abuscar las causas que afectan el
desenvolvimiento intelectual del nifio , por un lado.También

podrd colaborar elaborando un programa de diagnéstico que ayude

ST ErOb TRV PO SUphes s T s 1

a séﬁéf“ﬁﬁg“ﬁﬁn'éraVe‘éé
plan de correccién y de ayuda para el nifio.También hay que
tomar en cuenta que no depende solo del nifio el éxito de dicho
plan , sino también de las personas que lo rodean (maestros y

padres de familia , principalmente).

Y es precisamente el objetivo de esta tesina |,
mostrar de que forma se puede realizar lo antes mencionado
mediante un' seguimiento constante y minucioso del problema

para ayudar a erradicarlo.




CAPITULO I.- LOS TIPOS DE APRENDIZAJE EN EL PROCESO DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE.

1.1.-TIPOS DE APRENDIZAJE .

A).Aprendizaje cognoscitivo ; se refiere al entendimiento,al
conocimiento,a 1la previsién o al uso de los procesos mentales
superiores.El aprendizaje cognoscitivo se extiende al campo de la
memoria (representaciOn interna),el pensamiento,la resoluciOn de

los problemas y el uso de conceptos y el lenguaje.

u).AﬁféﬁdIZﬁﬁé”“iﬁtéﬁté ; el aprendizaje cognoscitivo se 7T

relaciona estrechamente con otro fendémeno conocido como
aprendizaje latente (oculto).En algunas ocasiones,el aprendizaje
ocurre sin que haya un refuerzo evidente.

Muchos experimentos han demostrado que la curiosidad es un
impulso muy fuerte en el ser humano,y que aparentemente,la
satisfaccién de explorar el ambiente,puede ser suficiente para
reforzar el aprendizaje.

C).Aprendizaje por descubrimiento ; ante la idea de que la
educacién es un proceso mental que requiere de 1la
razén,concentracién y pensamiento ; Jerome Bruner (1968) habla de
habilidades especificas aprendidas que se pueden aplicar a
situaciones 0 problemas nuevos.Por lo que él subraya la
importancia del aprendizaje por descubrimiento.En el las
habilidades se adquieren por entendimiento y no por simple
repeticién.

D).Aprendizaje por repeticién ;es aquel en el que los seres
humanos aprendan a través de repetir constantemente algo,no
utilizan un razonamiento , este a diferencia del aprendizaje por

descubrimiento. Sy

o AR U AT i 5b 56



E).Aprendizaje por observacién ; Bandura habla de que
muchas destrezas se aprendan por medio de modelamiento o
simplemente imitacién.El Aprendizaje por observacién es muy
importante.Un individuo puede aprender de un modelo:

-Respuestas nuevas

-Ejecucién y/o evitacién de respuestas previamente
aprendidas.

-Aprender una regla general que puede aplicarse a diversas

———gttageiones " e
Para que ocurra este aprendizaje por observacién deben
suceder varias cosas ; ponerle atencién al modelo Yy

recordarlo,para despues reproducir el comportamiento aprendido.
1.1.-EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y SUS PARTICIPANTES.

El proceso de ensefanza-aprendizaje es generalmente definido
como un conjunto de fases sucesivas en que se cumple el fenémeno
intencional de la educacién y de la instruccién.En estos factores
existe una interaccidén,ya que el tipo de ensefianza depende de
cual sea el aprendizaje del que recibe dicha ensefianza y al
mismo tiempo el aprendizaje es producto de la ensefianza.

De esta forma, "se observa un proceso bilateral entre la
ensefianza y el aprendizaje que va tanto de de quien ensefia a
quien aprende,como de quien aprende a quien ensefia .Por tanto,
ensefianza-aprendizaje es un término que sugiere una nueva forma
de enfocar el proceso educativo,que repudia la accién unilateral
que va del maestro al alumno"2

El proceso de ensefianza 'y aprendizaje varia en otras

dimensiones , ademds de aquellos que se refieren al grado de

-5H-




estructuracién y el papel del maestro como guia,otras variables
son: la medida en que el alumno sabe 1o que va aprender y el
alcance de la evaluacién y de la retroalimentacidn.

Los primeros participantes en este proceso son el maestro y
el alumno.Enseguida tenemos al libro que es una herramienta,un
medio utilizado para facilitar su tarea.Tambien influyen directa

" o0 indirectamente las autoridades escolares , los educadores a

“““““tﬁf@ﬁ“dé“I&*fﬁfmﬁétﬁﬁ“?““ﬁﬁﬁptaciOn de docentes , ademds COMO " Tag =

instituciones oficiales y privadas que otorgan subvenciones para
las investigaciones y para el desarrollo de nuevas técnicas de
ensefianza.

Por otro lado ,no podemos olvidar el papel tan importante
que desempefian los padres en el desarrollo de la conducta vy
actitudes del nifio , lo cual constituye una constante en el
proceso . educacional.Su responsabilidad radica escencialmente en
el 4rea del desarrollo y modificacién de actitudes mas que en
aquella de aprendizaje en contenidos.Pero si el padre desea
enseflar,es preferible que se dedique al enrriquecimiento de lo ya
aprendido , y no a temas nuevos,en especial,durante los primeros
afios en la escuela.

"El padre es una figura significativa en el proceso de
enseflanza y aprendizaje en muchos sentidos importantes aparte de
la formacién y cambio de las actitudes del nifio"=2

En este sentido los medios de comunicacion ejercen una
influencia menor s Ya que sirven sirven para recordar
constantemente que es dificil ser admitido , por ejemplo , en la
universidad.En este caso el padre intelegente ayudara al

estudiante a manejar estas tensiones y a ubicarlas en una
-6=
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perspectiva razonable,en lugar de empiorar la situacién.

1.3.- EL APRENDIZAJE DE CONTENIDO , ACTITUDINAL Y SOCIAL.

Durante mucho tiempo el concepto de aprendizaje ha variado ;
recientemente Kelly en 1980 1lo ha definido como: "la actividad
mental por medio de la cual el conocimiento , la habilidad , los
hadbitos , actitudes e ideales son adgquiridos, retenidos vy

utilizados , originando progresiva adaptacién y modificacidén de

“M“‘I"a‘_mdﬁttaﬁ. vtk it b i e i R 1 s b

Una de 1las finalidades de aprender en el proceso educativo
es-la-de:transmitir el .cuerpo de conocimientos de una generacién
a otra , aspecto indispensable para el avance de la humanidad ,
otro de - los propdsitos es el de preparar individuos integralmente
en todas sus capacidades y que se integren a 1la comunidad en la
que se .desenvuelven de tal suerte dque puedan al mismo tiempo
brindar una ayuda a dicha comunidad.De ello 1la importancia del
aprendizaje en el proceso educativo.

Fuera de 1la escuela "el aprendizaje es solo un subproducto
de 1los esfuerzos de una persona por alcanzar una meta o 'de su
participacién en una actividad que le agrada" = .Normalmente la
meta de 1la persona ' .no es aprender sino adquirir ciertas
habilidades o cumplir con algun objetivo que se habia propuesto.

Hasta aqui se ha hablado del aprendizaje de hechos vy
principios especlficos , es decir , de un aprendizaje de
contenido;pero existe otro aspecto del problema muy
significativo:el aprendizaje de actitudes , que es tan importante
como el anterior , en especial en los primeros afios de
escolaridad.El desarrollo de actitudes hacia la educacién y las

escuelas es una cuestién de macronivel.Si , por ejemplo,un alumno

--
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encuentra desagradables y no gratificantes sus experiencias en
la escuela , es posible que abandone sus estudios.

El aprendizaje de actitudes es importante no solo en lo que
respecta a la orientacién futura del alumno , sino también para
su motivacién presente para aprender , a que las actitudes y el
rendimiento en el aula interactuan en forma acumulativa.

Por otro lado tenemos el aprendizaje social que tiene lugar

“““‘“éﬁ“ét‘aﬁIHﬁ!ﬁ*‘ﬁIﬁmﬁb“pﬁrtfcipa en las relaciones interperssnuales

que son una parte de la experiencia escolar, Yy se pone en
contacto con 1la infinita variedad de semejanzas y diferencias
entre las personas.Asi se desarrolla expectativas sociales que la
permiten. predecir como reaccionardn los demas en una situacién
particular y como lo hardn ante el si se comporta de un modo y no
de otro ; de esta manera empiezan a comprender como se dan las
relaciones entre la gente.

1.4.- TEORIAS DEL APRENDIZAJE Y LOS FACTORES MOTIVACIONALES.

I.- TEORIA NEOCONDUCTISTA.

También se le conoce como Estimulo-Respuesta ; considera
que el comportamiento humano puede ser dividido para su estudio
en respuestas, las cuales acontecen en forma de determinados
estimulos.Los antecedentes de la Teoria Neoconductista se
encuentran en el conexionismo , postura que sefialaba que para
aprender se requiere de establecer conexiones entre estimulos y
respuestas , ademds de reforzar dichas conexiones.

Su principal exponente fue Thondrike quien postuld tres
leyes del conexionismo:ley de la motivacién,ley del ejercicio y
ley del efecto.Esta ultima fue la que tuvo mayor influencia en el

conductismo y propone que el aprendizaje serd mads efectivo en 1la
-8-




medida en que al ejecutar lo aprendido se vea seguido del éxito
alcanzado.Thondrike postulo que para facilitar el establecimiento
de conexiones entre estimulos y respuestas que requiera del
"ensayo-error".

Basado en el Condicionamiento  Operante (Skinner) ,el
Neoconductismo ha aportado una serie de técnicas que auxilian en

la adquisicién,manteniemiento y retencién de habilidades vy

- CONGCIML St oS EStas tacnivas son: Reforzamients™ , Moldéamiento —— -~
por aproximaciones sucesivas, Generalizacién y Discriminacién,y

por tltimo ,€l Modelamiento.Y para eliminar son: Extincién,
Castigo, R.D.O. y Time Out.

II.- TEORIA COGNOSCITIVISTA DEL APRENDIZAJE.

El proceso cognoscitivista se interesa por los fendmenos y
procesos internos que ocurren en el individuo cuando aprende,le
interesa como 1las personas llegan a entender su ambiente y como
acthan en relacidén con su medio utilizando sus conocimientos.

Los antecedentes del Cognoscitivismo se encuentran en 1a
corriente Gestdltica;sus caracterlsticas son:

A. Estudia 1la percepcién y realidad desde su punto de vista
relativo.
B. Conciben a la conducta de manera intencionada.
C. Se hace hincapie en las funciones psicolégicas.
D. Concibe las situaciones como un todo y al mismo tiempo los
analiza de forma detallada y especifica.
E. Se rige por el princpipio de la Contemporaneidad.
Existen 5 generalizacioes del Desarrollo Cognitivo, muy

importantes . Las investigaciones recientes encontradas en 1la
-9-




interaccién entre el conocimiento que ya tienen los nifios y su
aprendizaje sugieren al menos 5 conclusiones.Las tres primeras
generalizaciones se ocupan de los aspectos de los conocimientos
que ya poseen los nifios que resultan relevantes para el estudio
del aprendizaje.La cuarta esta dedicada a los procesos mediante
los cuales los nifios aprenden que los conocimientos que poseen
son 1inadecuados,y la quinta hace referencia a 1los procesos

mediante los cuales 1los nifios construyen nuevas reglas para

“““““gﬂgtftﬁfr“w”ﬁf“Tﬁs““Vféjﬁ‘“”‘, cuando estos “'se  han-mogtradoe e

inadecuados.

En seguida se desarrollan mas extensamente :

I. :Las reglas- constituyen una unidad bésica util para
caracterizar los conocimientos que tienenlos ni|os.Las reglas que
los nifios usan pueden evaluarse mediante el dise|o de problemas
que producen distintas pautas de actuacion para: reglas
diferentes.

II. Los nifios adoptan reglas previas al dominio de una tarea
siguiendo el orden de su exactitud predictiva,de  forma que la
exactitud es considerada en todo el rango de ambientes en que los
nifios aplican las reglas.

III. El razonamiento de los nifios en diferentes conceptos es
mas homogenea cuando tienen un conocimiento escaso sobre esos
conceptos que cuando tienen un conocimiento mas amplio. . -

Iv. El aprendizaje  infantil tienen - lugar,en gran
medida,cuando se produce una interaccién entre los conocimientos
que posee y su codificacion la cual tiene una funcion muy

importante en la construccién de un conocimiento mas avanzado.

«10-




III.- LOS FACTORES MOTIVACIONALES DEL APRENDIZAJE.

' Entre las caracterlsticas motivacionales tenemos las de la
personalidad , las del grupo , las sociales y 1las del profesor
las cuales constituyen una importancia udnica en el aprendizaje
escolar.

Las variables motivacionales influyen de manera catalltica e

‘““"Tﬁé“é’ﬁmfm%ﬁmm o et A e B Bt s S e e R

PRIMERA VARIABLE : Motivacién de logro,consta de distintas

proporciones del impulso cognoscitivo,pulsién afiliativa y
motivacién de mejoria del yo.

'El impulso cognoscitivo,es orientado a 1la; tarea unicamente
en el sentido de que el aprendizaje exitoso constituye su propia
recompensa.

La pulsién ‘o impulso afiliativo expresa 1la necesidad del
alumno de trabajar bien en la escuela para retener la
aprobacién.Decréce progresivamente su importancia a medida que el
nifio se aproxima a la adolescencia.

La motivacién de mejoria del yo refleja la necesidad de obtener
un estatus a través de la propia competencia del alumno o su
capacidad de ejecucion.

:(Son importantes las motivaciones para  aprender?.lLas
posiciones varian ampliamente desde la afirmacion de que ningun
aprendizaje tendra lugar sin motivacién como variable importante
del proceso de aprendizaje.

La motivacién puede facilitar de modo importante el
aprendizaje siempre que este presente y sea operante.

También puéde facilitar el aprendizaje de otras maneras
“11=




diferentes al suministro de <energla a 1la conducta y el
reforzamiento de 1las variables favorables por reduccidén de 1la

pulsién.
La relacién causal entre motivacién y aprendizaje es

reclproca.

RECOMPENSAS Y CASTIGOS.
Las recompensas influyen en el aprendizaje de tres maneras

generales: 1.-Sirviendo de icentivos ayudan a plantear un

S ESBTEMA S IgNI T iCAt VG reTacionandolo  a  ONE™T secUEHEhEogre—-e-e

organizacién concreta de actividades de aprendizaje componentes ,
con una. -meta: final especlfica.Sin relacionarse con una meta,el
aprendizaje,a menudo tenderia a ser amorfo y falto de direccién.

2.-La recepcién real de recompensas tiende a
aumentar,a largo plazo,aquellas motivaciones. (pulsiones) que
esten operando desde un principio para impulsar y dirigir la
conducta hacia ellas (las recompensas);esto es satisfaciendo
ciertas pulsiones en un momento dado,las recompensas fortalecen
de manera mas permanente aquellas pulsiones a las que satisfacen
en ese momento.

3.-Las recompensas pueden aumentar .la probabilidad
relativa de la recurrencia de la respuesta " sensibilizando de
manera selectiva a la siguiente disminucién de los umbrales de
produccién de las respuestas particulares que conducen  a obtener
la recompensa y,por tanto,satisfacer la pulsién de que se trate.
A El castigo actlia a 1la inversa de 1la recompensa: en primer
lugar ayuda tambien a estructurar significativamente un problema,

confiriendole direccién a la actividad en funcién de lo que debe

-12-




ser evitado.

Las consecuencias insatisfactorias de un acto tienden a
producir evitacién,apartamiento o variacién en lugar de
repeticién.

. El castigo puede hacer disminuir la probabilidad relativa de
recurrencia de las respuestas , dejando de sensibilizar al
debilitamiento ulterior de 1los umbrales de produccién de las
respuestas particulares gue conducen a la no recompensa .,

La recompensa y el castigo son las caras positiva y negativa

e g T WA MO Heds MOt Tvational .Se admite que CEAE eseTAYETEROr—"
para la escuela,desde el punto de vista de la higiene mental,
concentrarse en la recompensa antes que en el castigo y minimizar‘
en lugar de subrayar las amenazas expllicitas del fracaso.

La . confusién legltima del castigo como factor motiyacional
del aprendizaje se debe:

- Al movimiento de educacién progresista  sobre la
impropiedad filoséfica y profildctica del castigo.

- . Ademds la escuela deberia de ser. una experiencia
exclusivamente feliz.

- Los criterios de la motivacién aversiva: en el ambiente
escolar = aparentemente no aprecian que su, objetivo es 1la
facilitacién del aprendizaje por 1la amenaza anticipada del
fracaso. |

Su propdsito consiste en hacer que el estudiante evite el
castigo aprendidb,en lugar de experimentarlo. al fracasar en
aprender.

Los efectos a largo plazo del fracaso,consisten en debilitar

las motivaciones que impulsan la conducta. - desfavorable y en

-13-
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reducir el atractivo de las tareas fallidas.
(Cémo incrementar la motivacién en el saldn de clases?
1.-La motivacién es tanto un efecto como una causa del
aprendizaje.
2.-Hagase siempre el objetivo de una tarea dada de
aprendizaje tan explicito-y especlficado como sea posible.
3.-Recurrase a todos los intereses y motivaciones existente.
4.-Elevese al mdximo el impulso cognoscitivo despertando la

curiosidad intelectual empleando materiales que atraigan 1la

“ATENCisi v T arregTando Tas 1écciones de manera ™ ¢dus  s&-asegure el -

éxito final del aprendizaje.

5.-Asignese-tareas que sean apropiadas al nivel de capacidad
de cada‘alumno.

6.-Ayudese a los alumnos a que se impongan metas realistas y
a que evalllen sus progresos hacia éstos proporcionandoles tareas
que sometan a prueba los 1limites de sus capacidades vy
suministrandoles vgenerosamente retroalimentacién - informativa
acerca del grado de acercamiento a la meta.

7.-Tengase en cuenta - los cambios de  los. patrones de
motivacién débiles al desarrollo y diferencias individuales.

_8.-Hagase uso prudente de las motivaciones extrinsicas vy

aversiva,evitando niveles exageradamente altos de cada una de

ellas.

1.5.- - APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA, Y IOS PROCESOS DE

ADQUISICION.

Siendo 1la escritura una manera particular de transcribir el

“14~
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lenguaje , suponemos que el sujeto que va a abordar la escritura
posee ya un notable conocimiento de su lengua materna , o talvez,
no la posea.Muchas de las prdcticas habituales en la enseflanza de
la lengua escrita son tributarias de 1lo que se sabia sobre la
adquisicién de la lengua oral,y por lo que se sabe muchas de
las dificultades de la escritura se han atribuido clasicamente al

habla.

" Clasicamente se piensa que para escribir correctamente hay

———gi&-#aPer tafbiEN “pronuntiar correctamente lax-palabrag®e ,~Eg~— " -

por eso que la ensefianza tradicional ha obligado a 1los
nifios.a .reaprender a producir los sonidos del habla,pensando que
si-ellos no son adecuadamente distinguidas,no es.posible .escribir
en un sistema alfabético. Cy

Para hablar de procesos hablemos de La teor;a de Piaget , en
la cual' dice que = el sujeto gque conocemos es. un sujeto que
trata activamente de comprender el mundo que. lo rodea,y de
resolver 1los interrogantes que este mundo le plantea.No es un
sujeto que espera que alguien que posee un conocimiento se lo
transmita , en un acto de benevolencia.Es un sujeto que aprende
basicamente a través de sus propias acciones .;Sobre los objetos
del mundo , y que construye sus propias categorias de pensamiento
al mismo tiempo que organiza su mundo.

Los exitos del aprendizaje del individuo serdn atribuidos al
método y no al sujeto que aprende , no ha sido gracias a esos
metodos ., sino a pesar de ellos.

Hay que tomar en cuenta que Piaget nunca ha escrito sobre

la adquisicién de la lecto-escritura,mas bien a la adquisicién de

-15-
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conocimientos logico-matemdticos y £filsicos,o bien la teoria
general de los procesos de adquisicién de conocimientos. Por lo
tanto la teoria de Piaget nos permite introducir a 1la
escritura,en tanto objeto de conocimiento,y el sujeto dei
aprendizaje,en tanto sujeto cognoscente.

La concepcién del aprendizaje supone que hay procesos de
aprendizaje del sujeto que no dependen de los metodos
estrictamente . Este puede ayudar o frenar , facilitar o

dificultar,pero no crear aprendizaje.lLa obtencion del

e ssRectHisty a5 resul tado “de la propia actividad“déi”sﬁTétOTEn““””““”

términos practicos , esto signif;ca que el punto de partida de
todo aprendizaje es el. sujeto mismo y no el contenido a ser
abordado. : : . gl

. Piaget , contrariamente.a los gestaltistas ,su teoria no es
figural .,sino - operatoria ;"no es la comprensiQp de una forma de
conjunto dada una vez por. todas,sino la comprensién de las
transformaciones que generan esas configuraciones conjuntamente
con las variantes que le son propios." S

Es muy importante que el nifio tenga. perfectamente
desarrolladas sus capacidades sensoriales y praxicas;las cuales
dependerdn en gran parte de la nutricién que reciban.

El crecimiento del cerebro esta subordinado a una aportacién
abundante de protelnas.Una carencia grave de este .nutriente , aun
en corta duracién,puede originar perturbaciones irreversibles ,
sobre todo , en el cerebro del nifio.

Cuando hay una grave desnutricién durante el perlodo fetal ,
lactancia o en la primera infancia , se condiciona un cerebro mas
pequefio,debido a que en esa edad temprana se da el desarrollo del

cerebro y el proceso de reproduccién y diferenciacién
-16=-
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celular.lLa carencia importante de protelnas afecta al

crecimiento del cerebro , la adquisicién de 1las facultades

sensoriomotrices,el aprendizaje de trabajos y la maduracién
neurolégica y endocrina.

Los nifios en edad escolar que han sobrevivido a 1la
desnutricién en sus primeros a|os presentan poca resistencia a
las infecciones y a 1la enfermedad , sobre todo de tipo
intestinal ,esta casi siempre consiste en diarrea,que lleva a un
mejor requerimiento de alimentos nutritivos que , al no estar

gt sponiBle  aumenta el grddo de desnutricidnT It due-dacomo T
resultado poco peso y talla peque|a porque los genes no alcanzan
su-mdxime desarrollo potencial.

Los nifios desnutridos presentan dsisminucién de habilidades
motoras , coordinacién , .agilidad , velocidad: , - fuerza vy
equilibrio.Debe aclararse que la desnutricién, hasta 1la de
segundo grado, es un fendmeno de naturaleza. fundamentalmente
econémica , basado en ‘la. disponibilidad y consumo de
alimentos , pero el paso. a 1la desnutricién de tercer grado
implica , ademds de 1lo econémico , un rompimiento de interaccién
con la familia , la madre o el cuidador , con.el nifio y baja

~disponibilidad de estimulos dentro del hogar.
1.6.-EL = MATERIAL .SIGNIFICATIVO Y LA TRANSFERENCIA DEL
APRENDIZAJE.

Una de las caracterlsticas es la familiaridad que se tenga
con el material . Esta familiaridad puede asumir muchas
formas.cierto tipo de material tiene significado porque 1las
relaciones entre los conceptos son familiares o pueden desperatar
otras asociaciones.

Significacén es el grado en que el material que un alumno

-17-




debe aprender , y esta formado por conocimientos que tienen
alguna relacién con lo que aquél ya sabe y el grado en que la
organizacién del material le resulta familiar.

;Cémo puede el maestro dotar de significado al material?.

Es mds fdcil aprender un material cuando tiene alguna
relacioén significativa que cuando no la tiene.

Por ejemplo supongamos que la tarea consiste en aprender la
serie de letras:u,Dp,T,C,C,S,S8,0,N,D,0,D,T,C,Q. Es muy dificil

——— R ST A TS e MeNorTE —de todas ellas,pero$“Cﬁ8hdﬁ““ét““1ectbr“““”*““”“
advierte que se trata de 1las primeras letras de las palabras :
uno,dos,tres,cuatro ...quince ; el trabajo se simplifica.

Cuando a una secuencia se le dota de .significado. la
retencién resulta més sencilla. ;

En escencia,la tarea del maestro consiste en dotar de
significado al material que el alumno debe aprender.

Una forma de ensefiar un concepto es hacer que el alumno lo
descubra,por un proceso de induccién.

Un error comin en la ensefianza es suponer:-que la relacién es
obvia para los alumnos,por que lo es para el que ensefia.

Entre el maestro y los alumnos debe existir empatla
intelectual vy cuales son sus intereses fundamentales ,de 1lo
contrario corre el riesgo-de aburrirlos,con repeticiones de cosas
ya sabidas.

Si el maestro al advertir que existen diferencias
individuales en cuanto a aptitudes,solucionard este problema
asignando a los alumnos tareas adecuadas a su capacidad.

Es necesario que el maestro conozca. los antecedentes

sociales.

Otra técnica para facilitar 1la transicién hacia material
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nuevo es el empleo de términos y frases familiares.Si se emplea
un sinénimo de determinada palabra,hay que asegurarse de que los
alumnos comprendan de que se trata de un sindénimo del concepto
gue ya conocen.

Entrando ya en este tema , no podemos dejar a un lado lo que
en aprendizaje sucede ; 1la aparicién del aprendizaje parcial y
global.Cuando un alumno desea aprender cierto material,puede

optar entre dos técnicas:estudiarlo por partes o integramente

e RASTA e IO doina S el Tidterial tiene alylifia~éstTuctura Gue
organiza 1los distintas partes,es mds eficaz comenzar estudiando
el todo y,luego las partes que presentan mds dificultad,siempre
que el .todo no - sea excesivamente largo.Si el- material no tiene
una -estructura total muy amplia,no se ganara nada empleando el
enfoque global,resultard mads 4til estudiarlo por partes.

~El . aprendizaje <de conceptos abstractos sucede,cuando el
maestro quiere dotar de significado a un concepto abstracto,estos
conceptos tienen significado para el alumno en - la medida en que
se relacionen con la experiencia. = o

La palabra transferencia se emplea - para designar la
manifestacién del aprendizaje en una situacibnﬁdistinta de aqgella
en»la que tuvo lugar.

La transferencia se proguce,de un modo  tlpico,cuando una
situacién nueva presenta ciertas similitudes con otra en la que
ya se ha producido aprendizaje.Esta transferencia puede ser
positiva.y negativa.

Cuando son muchos 1los nifios que cometen el mismo error,a
menudo,el problema es la transferencia negativa.

La transferencia positiva tiene lugar cuando se presentan

dos situaciones similares,y las respuestas apropiadas son las
-19-




e “““““‘EI‘““a‘B‘ﬁTriﬁTfé“ﬁt“cT"&“I*“ig‘ﬁaT que el “TratANO-puedsn—crear

mismas.Esta ocurre cuando pueden emplearse antiguas respuestas
para nuevos estimulos.

El maestro puede hacer una serie de cosas para aumentar la
probabilidad de que sus alumnos transfieran lo que han aprendido
a situaciones distintas del contexto especlfico en que se realizéd
el aprendizaje.

Una de las actitudes mds importantes que se aprenden en los
primeros afios de escuela,es la actitud hacia la situacién escolar

y la actividad basica del aprendizaje.

actitudes negativas hacia la escuela y, por 1lo tanto,ambas
situaciones dehben evitarse. , |

La escuela,como ya se sabe, es un factor importante en la
socializacién del individuo,y. muchas de. las actitudes sociales
que alll se desarrollen se transferiran. al mundo del alumno,que
continuamente  se extiende.Un individuo desarrolla sus
expectativas sociales y su estilo de comportamiento social a
través de la interaccién con otros. Una significativa proporcién
de estd interaccidén tiene lugar en el aula.

Por medio de la Sociometrla,el maestro tiene la posibilidad
de identificar a aquellos nifios que se aislan y ayudarlos a

transformarse en miembros mds activos de la clase.

-20=-



http://medio.de

CAPITULO II.- LOS PROBLEMAS PARA LA ADQUISICION DEL APRENDIZAJE

DE LA LECTO-ESCRITURA.

El nifio con dificultades de aprendizaje necesita
esforzarse mds y estudiar durante mds horas para lograr
emparejarse al nivel de los demas nifios.

Existen varias causas por las cuales los nifios no usan sus

capacidades , como son : la falta de motivacién , que esten

B EESCUpAdsE Qi Fe  TEEénsefia en forma inadeduada o que-sean
incapaces de comunicarse en el salén de clases.
Apartir de esto podemos clasificar las causas del

aprovechamiento defectuoso en :

EMOCIONAL AMBIENTAL

PREOCUPACION BAJA MOT IVAC ITON ESCOLARIDAD . COMUNICACION

INADECUADA DEFICIENTE
Miedo Enajenacién Cultural | Ensefianza~ | Escasa -
Ansiedad Pobreza Deficiente |[Socializacién
Depresién Debilidad Ausentismo~ | Lengua -
Transtorno- , en la escuelﬂ Extranjera
de pensamiento , Cambio fre-

cuente de -

Escuela
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En un estudio realizado en el servicio de Fonatrila del
Hospital del Nifio (IMAN) en una poblacién de 3000 nifios de los
cuales un 40 % presentaba alguén problema de aprendizaje en la
Lecto-escritura,se descubrié que las causas del problema eran
las siguientes:

1.-Los problemas obstétricos como la anoxia o la
utilizacién de instrumentos como forceps.

2.-La inmadurez que presenta el niﬁo por la

“““‘“IﬁTTUéﬁﬁfﬁ“ﬂ%I‘ﬁﬁﬁf@ﬁfé“fﬁﬁfééentado en la farts te-integracton
de su esquema corporal y de sus conceptos espaciales.

El tipo de problemas gque presentan en el Aprendizaje de
la lecto-escritura son:

.. 21.-DISGRAFIA.

'Es ,la dificultad para conseguir por escrito los
pensamientos,habilidad (o inhabilidad) parcial para traducir
los pensamientos en simbolos escritos o impresos.

TIPOS DE ERRORES:

1.4 OMISION;no lee ni escribe letras,sllabas o palabras al
copiar,tomar dictado,leer o redactar.La omisién de 1letras vy
silabas pueden ser con posicién inicial (por ejemplo: asa por
casa) intermedia (por ejemplo : choco-ate por chocolate) y/o
final (por ejemplo: faro por farol ) en las palabras.
2.~-ADICION ; -agrega letras,sllabas o palabras cuando
copia,lee,toma dictado o redacta.lLa adicién de letras y silabas
pueden ser con  posicién inicial,intermedia o final. (por
ejemplo:salto por alto ; arire por aire ; o mis por mi ).

3,- SUSTITUCION ; cambia las letras,sllabas o palabras por

otros de sonidos o formas semejantes al copiar,leer,tomar
22~




dictado o redactar. La sustitucién puede ser con posicién
inicial,intermedio y/o final en las palabras (por ejemplo: lata
por rata ;voela por vuela ; pata por pato ).

4.- INVERSION ; invierte la posicién de las 1letras de igual
orientacién simetrica al copiar,leer,tomar dictado o redactar.
(por ejemplo: d-b ; p-gq ; m-w ; N-Z ) invierte la palabra
escribiéndola de manera inversa , es decir , de derecha a

izquierda (por ejemplo. lectura en espejo).

ik &

”“““‘S“‘TRKSPGSTCTUN""‘W 6~-“cambia de lugar TH&" TetrEE SN umE-

silaba al copiar,tomar dictado,leer o redactar.( por ejemplo:
le por el ; sol por los ) esto también se pueden dar en

palabras (por ejemplo :.Elnifio en vez de El nifio )

2.2.-D ISORTO GRAFIA . Es la dificultad para
escribir correctamente las palabras.
TIPOS DE- ERRORES:
1.-No utilizar adecuadamente el acento ortogréfico.
2.-No utilizar adecuadamente los signos de puntuacién.
3.-Confusién de las gulturales g (sonido suave) vy 2z ; 11 con y
; g (sonido fuerte) con j; el uso correcto de r (sonido fuerte)

y rr, también las sllabas gue,gui y el uso de la h.

2.3.-DI SCALCUL i A . Dificultad para aprender a
procesar los simbolos aritméticos , habilidad o (inhabilidad)
parcial para comprender la relacion existente entre 1los
conceptos y los simbolos de matematicas.

TIPOS DE ERRORES:

1.-Confusiédn en la identificacién de:
—2%=




1.1.- Nmeros y signos : -El nifio confunde grafismos parecidos,
3-8 ; 0-9 ; 4 -7

- Confunde sonidos semejantes :
2 - 12 7 -6 60 - 70

13 - 3 18 - 8

- Confunde signos al efectuar dictado o copiado ; el signo de

sumar con el de multiplicar‘, el de dividir con el de restar ,

,;“wuﬁygvﬂxﬂsvéfgaf:& O T e bttt e
-Confusidén en 1la simetria ,aqui el trastorno o falla tiene
intima relacién con 1la lateralidad.Ciertos rasgos de
determinados numeros que debieran ocupar el espacio derecho,el

nifio los escribe en el lado izquierdo,o viceversa.

uno % o o .- cinco d
dos S seis o
tres £ siete ¥
cuatro p nueve ¢

-Inversiones ; este trastorno se caracteriza. para la forma en
la que el nifio escribe determinados numeros ,los hace girar
180°.(por ejemplo 6 - 9 ,mas comun).
-Traslaciones o trasposiciones; estas fallas se caracterizan
por el hecho de que el nifio que la presenta,cambia de lugar los
numeros cuando estos se le dictan o tienen que leerlos :

13 - 31 | | 69 - 96

18 - 81 107 - 701

l1.2.-Seriacién Numericas :

-Repeticién ; el nifio repite frecuentemente 2 o mds veces al

T N S
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mismd ntnero : 1,2,3,4,4,5,6,7,7,8,9,10.

-Omisidn ; esta es la dificultad mas frecuente y consiste en el
hecho de que el nifio omite uno o mds numeros de la serie :
1,2,3,5,6,7,8,10.

-Perseveracién ; parece ser el trastorno menos frecuente y se
caracteriza por el hecho de que el nifio al contar,por ejemplo:
del 1 al 8,si se le pide que se detenga en este tltimo,el ni|o

no reconoce la limitacién de la serie y sigue contando.

14

nijo se le pida que escriba o repita una serie numerica,pero
empezando por un determinado nimero (el 5 por ejemplo) ;
entonces el nifio no es capaz de reunir las unidades anteriores
al 5 y comienza escribiendo todos los numeros (1,2,3,4 ...).

- .Escalas ; se refiere a un trastorno o falla en la capacidad
para escribir , reproducir o decir una serie numerica de 2 en
2 ; 5en 5 ; etc.

2-4-4-6-8-10

2-6-8-10

2-4-5-6-8-9-10

- Operaciones ; cdlculo inadecuado , realiza las operaciones
mediante un procedimiento diferente del que se le pide ; por

ejemplo: sumar en vez de restar. \

2.4.- DI SL E XI A. su concepto esta dado por el
desorden manifestado en aprender a leer a pesar de la
instruccién convencional,inteligencia adecuada y oportunidades

socio-culturales. E1 problema de la Dislexia puede ser

-25-
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Visuél,que es la dificultad para interpretar (ver) con
exactitud simbolos escritos o impresos ,tendencia a percibir
simbolos de abajo hacia arriba,de atras hacia adelante o en
secuencia tratocada ; inhabilidad para comprender itmes
presentados en series.

Y/o Dislexia Auditiva , que es la dificultad para
codificar (traducir) el 1lenguaje oral en simbolos impresos o
escritos ; asli como la dificultad para'identificar (oir)

e EEh T pret cIB““éIﬁﬁéﬁf“ﬁ““TbﬁTéos discontinuos’ aér“Téﬁqﬁéjé“‘“éh“‘*”““““““”
suma es la dificultad para efectuar asociaciones entre simbolos
y sonidos.

€uando hablamos de:Dislexia, estamos hablando de:

- La incapacidad para una eficiencia en la. :lectura y la
escritura.

~ Depende de factores constitucionales

~~ Depende de un trastorno cognoscitivo.

- Perturbacién perceptiva cognoscitiva especifica que
dificulta la adquisicién de la lectura-escritura.

~ Dificultad para pasar del simbolo visual y/o auditivo a
la conceptualizacién general del mismo.

- Un problema adquirido en el parto o postnatal.

TIPO DE ERRORES DE LA DISLEXIA VISUAL Y AUDITIVA.
Dislexia Visual : -~ Confusion de secuencias
- Dificultad para seguir instrucciones
- Deficiencias en el lenguaje oral
- Fallas en la compresion de lectura
- Ritmo lento de trabajo
-~ Dificultades en el alfabeto

- Confusién de simbolos




Las

- Errores de lectura en voz alta

- Errores gramaticales

- Errores al copiar

confusiones mas frecuentes son:

b-d-p-a

Dislexia auditiva:

Las

BE A U
I

s—

Las

h -y .
e g il ST AN
r-e-=s
f -t
3 -E

h-n
m-w
1 - : i,}...h...mm.h,..,“,,»...._m
n-2
-9
N-V

- Confusién en la pronunciacién.

- Confusién entre las palabras.

- Confusién en la ortografia.

confusiones mas frecuentes son
d
t
n
2

confusiones de valores son :

c por k

m por n

s por 2

-27-
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CAPITULO III.- IMPORTANCIA DE LAS CAPACIDADES SENSORIALES Y

PRAXICAS.

El nifio aprende a base de resultados de multiples
experiencias y esa informacién 1la recibe con todos sus
sentidos.

La audicién y 1a v1816n habitualmente son la via principal

recibidos.De esta manera el conocimiento adquirido queda
registrado y almacenado con ayuda de las funciones de la
memoria , inteligencia y percepcién.

El . nifio ademds de. ver y oir , percibe ; es decir se da
cuenta de los objetos y de los sonidos,de su forma,su tamafio y
su color.Tambien el nifio saca una figura dentro de un dibujo o
una pintura y lo identifica ,es capaz de. identificar las
diferentes po;iciones en el espacio Yy sus relaciones con el
ambiente.Todo esto integran la funcion de percepcién visual que
junto con el movimiento de 1la mano dara la coordinacién
ojo-mano , mecanismo indispensable para la escritura.

Esta funcién perceptual se realiza de la misma manera a
nivel audiciédn.

De aqui que podamos hablar de ciertas areas especificas
que influyen directamente K en el aprendizaje de la
lecto-escritura:

3.1.- ESQUEMA CORPORAL. Puede definirse como 1la intuicién
global de nuestro cuerpo en reposo o0 en movimiento tanto en
funcién de la interrelacién de sus partes como de su relacién

~-28-
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con el espacio y los objetos que 1lo rodean . Es una ajustada
relacién entre el individuo y su medio.

Segun Muchielli , "la nocion del esquema
corporal,evoluciona con gran lentitud durante 1la primera
infancia y en condiciones normales , alcanza su pleno
desarrollo hasta los 11 o 12 afios.

En la estructuracion del esquema corporal podemos

establecer las siguientes etapas :

e e P A T M T AU CUsTpo - del mundo de lod~sbiEteE:T
ITI.-Hasta los 4 afilos de edad , 1los elementos motores y
cinésticos prevalecen sobre los visuales.Se fija la
lateralidad. S .

'III.-Desde los 5 hasta los 7 afios se integra progresivamente la
nocién corporal gruesa,llegando hasta la transposicién de si
mismo a los demas y de los demds a si mismo.

Iv.-Al afirmarse la conciencia global del cuerpo se localiza
con mayor precisién todo desplazamiento segmentario.

V.-La posibilidad de localizacién y control de los distintas
partes del cuerpo se amplia hasta lograr 1la conciencia de
posturas; poco habituales y el conocimiento de 1las partes del
cuerpo ,en detalle 1lo que logra hasta que llega a los 11 o 12
afios de edad " *

Dentro de las nociones espaciales,lo que merece especial
atencién es la nocion de derecha-izquierda (debido a que a los
8 Yy 9 afios ya debe saber la derecha e izquierda de la persona
que esta enfrente).

La impresicién en 1la nocién de derecha-izquierda es
consecuencia de confusién en el trazo de letras de simetria
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opuesta, la nocién de temporalidad reune dos condiciones:
habilidad innata del cdlculo del tiempo que ha transcurrido vy
por otro la influencia de la educacién en las nociones de hoy ,
ayer , mafiana , dlas de la semana , meses del afio.fechas
importantes ,etc.

La nocién de ordenacién en el tiempo es de vital
importancia para el escolar.Cuando el nifio no ha madurado en

este aspecto puede mostrar fallas en la secuencia de las letras

e PO P TS PETEBPES " cometiendo ertrorEy-talew-—ecoms™
inserccién,etc.
3.2.~ COORDINACION MOTORA Y PERCEPTUAL. Para esta edad los
nilos-tienen movimientos corporales fluidos y con equilibrio ;
aqui ya tienen conciencia de su propia postura.

- Algunos “de 1los trastornos motrices son : caerse con
facilidad , tener poco equilibrio , saltar mal o no poder
hacerlo , jugar mal ;por lo que sus compafieros lo excluyen de
sus juegos Yy deportes .Tienen dificultad en actividades de la
vida diaria como : vestirse , abotonarse , anudar , cortar ,
tomar mal el ldpiz , muestran retardo en 1las realizaciones
graficas.

Dentro de la organizacién del nifio ,tiene gran importancia
la lateralidad.

El ritmo es base indispensable en la nocion temporal y en
la coordinacién préxica.El sentido ritmico comprende 1las
nociones de "lento" y "rapido" ,lo que implica una duracién y
sucesién en el tiempo , intensidad , entonacién , cadencia ,
acento melodia en relacién con los movimientos,el habla y la

misica.
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La falta de habilidad en la percepcién ritmica de la frase
puede ser la causa de una lectura lenta,sin ritmo,ni
modulacién, mecdnica sin comprensién.

Por otro lado , 1la percepcién visual es importante ya que
es una facultad que ayuda al nifio a reconocer Yy
discriminar los estimulos visuales y utilizarlos asociandolos
con experiencias anteriores.

con la ensefianza perceptual se facilita 1la adaptacién

“““““thtﬁiﬁT*&“Iﬁ“é&ﬁﬁéfa‘?ﬁiﬁé*ﬁrfheros progresoé?“*““““w“““““” -
cinco son las facultades de percepcién visual que tienen

mayor importancia para la capacidad de aprendizaje del nifio :

1.- CQORDINACION VISQMOTRIZ. .. i

2.~ RERCEPCION. FIGURA-FONDO.

3.~ CONSTANCIA. PERCEPTUAL, . .

4.- PERCEPCION:DE POSICION EN. EL ESPACIO. e

5.- PERCEPCION'DE LAS RELACIONRES ESPACIALES.

I.-COORDINACION VISOMOTRIZ : su importancia = radica en.que es

la, capacidad de  coordinar la visién con los movimientos del

cuerpo o de sus partes.Cyandp el nifio corre;, brinca , patea

una pelota, o salta sobre un obstdculo , sus ojos dirigen los

movimientos de los pies . ,su.ejecucién correcta de la decuada

coordinacién visomotriz.

II.-PERCEPCION DE FIGURA-FONDO : esto se refiere a que estamos

expuestos a un conjunto de estimulos que nos llegan y que

tenemos solo los de nuestro interes.

III.-CONSTANCIA DE LA FORMA : va a suponer la posibilidad de

percibir que un objeto posee propiedades invariables , como

forma , posicién y tamafio especifico a pesar de la variabilidad
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de su imagen sobre la retina del ojo.Existen otras tres
caracterlsticas que pueden ser consideradas como constantes:

tamafio,brillo y el color.

IV.-POSICION EN EL ESPACIO : esto se refiere a la relacién en
el espacio de un objeto con el observador.Un ejemplo simple ,es
cuando el nifio que tiene dificultad para percibir la posicién

correcta de un objeto en relacién con su cuerpo suele ver la b

“““““Cbmb““iﬂmd“?Ta4§““éb“mb‘iéfﬁ?éi 6 como 9 ,2@“#ﬁ6m844§*étcﬁﬁstb“;
hace dificil para el el aprendizaje de la lectura , escritura ,
deletreo y la aritmética.

V.-RELACIONES ESPACIALES : es, la capacidad de un observador de
percibir la pos;cién.de‘dos o mds objetos en relacién consigo
mismo y respecto los unos de los otros.

Las relaciones espaciales,al igual que la de la
figura-fondo supone también 1la percepcién de las relaciones.La
diferencia = entre las habilidades que intervienen en 1la
percepcién de 1la figura-fondo y la de las relaciones
espaciales, es que en la primera el campo visual esta dividido
en 2 partes:una sobresaliente a la cual se dirige la atencién
principal (figura) y otra que no molesta .la atencién (el
fondo);mientras que en 1la percepcién de las relaciones
espaciales puede observarse cualquier numero de partes
diferentes,relacionadas las unas con las otras,y todas reciben
una atencién casi igual.

El nifio que no ubica con presicién en el espacio,va a
confundir las nociones de arriba-abajo , dentro-fuera |,
cerca-lejos derecha-izquierda etc.,a una edad en que ya debiera
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tener conciencia de estas nociones.La desorientacion espacial
casi siempre esta relacionada con la nocién corporal , la
nocién temporal y el ritmo.Una prueba para explorar la
orientacién viso-espacial,se hace lo siguiente:

1.- Cuando se examina a un preescolar se puede aplicar la
prueba de "la casita" (de Ajuriaguena).Que consiste,
precisamente,en la copia de una casita que se le muestra de
modelo.

e o0 s o ) u“"’zmm fo T

que copie un cubo.

unHifio de 2°  afi¢™; podemos-pedirie

3.-Cuando el nifio tiene escolaridad de tercer alo en
adelante ,, se le pide que dibuje un clrculo:y que imagine que
es una cardtula de un reloj ,ademds que le ponga los numeros.
(ANEXO 1).

La existencia de anomallas visuales puede ocasionar faltas
de ortografla (falla de la memoria visual) y falta de rdpidez
en la lectura;esto debido a que el nifio no guarda el recuerdo
de la cqnfiguracibn global de la palabra como un todo (gestalt)
no puede leer a golpe de vista,y por lo tanto deletre o
silabea.

Los errofes.percepto—visuales mads comunes son:

A. Confusién de letras de simetria opuesta tales como b
por d,p por q,etc.

B. Confusién de las letras parecidas por sonido.

C. Confusidén de letras parecidas en su punto de
articulacién.
D. Errores ortograficos como:omisién , inversién ,

inserccién ,alteracion de letras.
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E. Confusién de palabras parecidas u opuestas
significado.
F. Errores de separacién de palabras.

G. Falta de rapidez al leer.

en

su

-5#_




3.3.- LENGUAJE.

El habla y el 1lenguaje <constituyen la primera forma
fundamental de comunicacién entre ninos y adultos.El lenguaje es
-una de las primeras tareas de aprendizaje.Se ha comprobado que si
el nifio no aprende el 1lenguaje normalmente y no 1llega a hablar
con correccién , ello afecta de forma negativa a su rendimiento
académico y a su éxito profesional y puede presagiar posteriores

problemas de aprendizaje.

“”“““““”““Eg*fﬁﬁt§§éh&ﬁ&ﬂ%ﬁiﬁﬂﬁﬂf§tﬂhocimiento“écerca“de“iéé“funcionES
del lenguaje.El término lenguaje hace referencia a un sistema de
representaciones simbdlicas que se puede expresar y a las que se
puede acceder . en sus diversas modalidades de escucha , lectura,
escritura y habla.El lenguaje:consta,como minimo.de 4 componentes
que aunque esten relacionados entre si. pueden dan 1lugar a
diferentes tipos de trastornos.Estos componentes son:

(1). FONOLOGIA , que es el sistema de.sonidos de lenguaje o
las normas linguisticas que regulan las secuencias sonoras
permitidas.

(2) SINTAXIS , que son las normas lingulsticas que regulan
el orden de las palabras y el empleo de los distintos
gramaticales como el plural y el tiempo de los verbos.

(3)  SEMANTICA + son los conocimientos cognostivos
linguisticos necesarios para = interpretar el significado y las
relaciones de las palabras.

(4) PRAGMATISMO ,que es el.sistema sociolinguista que indica
la conveniencia social del lenguaje.

Los trastornos infantiles del 1lenguaje suponen la

incapacidad para comprender o expresarse en uno o mas de estos




cuatro componentes. Hasta 1la fecha no se ha podido acordar un
sistema de clasificacién para los trastornos del desarrollo del
lenguaje , aunque se han propuesto muchos.La mayorla de 1los
logopedas distinguen entre los trastornos de la comprension del
lenguaje y los de su expresién.

El aprendizaje activo del habla y de los diferentes
componentes del 1lenguaje empieza durante el primer afio de

vida.durante el perlodo preescolar se desarrollan rapidamente

AT TEE - ESPECTOE MR Hébla  y el Iefighife— -y el

perfeccionamiento continua durante un periodo escolar.

Existen algunos requisitos indispensables para la adquisién
del lenguaje y el habla. o : 4 3

(a). El. entorno social proporciona - las relaciones
interpersonales basicas para toda la comunicacién.

_ (B). El sistema de entrada permite la recepcién y percepcién
del habla recibida recibida por el oldo , pero también implica la
integridad visual y tactil-cinestesica del nifio.

(C). El sistema. central del habla .y el 1lenguaje del cual
depende la integridad fisica de las partes del sistema nervioso
ceptral ' responsableé de la compresién , interpretacién ,
formulacién y planificacién del: lenguaje , y de la actividad y
capacidad intelectual del nifioco.

(D). E1 sistema de produccién comprende 1los mecanismos
estructurados y neuromusculares laringeos , faringeos , nasales y
orales que modifican la respiracién para poder héblar.

El Doctor Nelson , en su tratado de pediatria ,vol.I ;nos
da un cuadro de normalidad del desarrollo del habla y el

lenguaje.La parte que nos interesa es de los 4 afios en adelante:
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EDAD.

48 meses o mas

Fonologla (Sistema de Sonidos)
-A los 7 y 8 afios: ch,sh,j,s,z,u,zh.
-Agrupa perfectamente las consonantes.
-Desarrolla una pronunciacién exacta de
palabras,complejas,multisilabicas (p.e.
electricidad,electricista,electricamente)

~Perfecciona el empleo de los acentos,los

——umstoE de tono yTa-eHTOTEC Lo

Sintaxis (gramdtica) /
Semdntica (significado).

-Sistema de verbos completo.

-Sistema de negacién completo.

-Frases complejas,p.ej. oraciones
relativas (ella ve a la nifia que va en
la bicicleta). .

-Complementos verbales (Jaime_piensa que
Juan es estipido). -

-Frases coordinadas mediante:

-Conjunciones (fui a la tienda y compré
galletas).

-Inclusiones (fui a la tienda para
comprar galletas).

-Consigue el contraste seméntico
completo de pares de palabras de
palabras como mds-menos,antes-después.

-Sigue adquiriendo vocabulario y
-37-



significado de palabras hasta la edad

adulta.

3.4.~ RELACIONES FAMILIARES.
El ndmero , la diferencia de edad y el sexo de los hermanos
en la familia influye en el patrén de relaciones y en el
g R SAEYOTIS —@e—TEfAWiIi4 CAda hijo “tiEmE ﬁﬁﬁ““pé“?ﬁéﬁflva e
diferente de estas relaciones dependiendo de su posicién en el
orden de los hermanos.Para, los hijos los efectos del.tamafio de
la familia parecen acomodarse alrededor de ciertas constantes
como nivel de inteligencia , motivacidén , éxito en la escuela y
en el trabajo.

Los estudios que se tienen sobre el orden de los hermanos
forman un panorama poco claro debido a que rara vez toman en
consideracién otras variables importantes como el tamafioo de la
familia ,el espaciamiento entre nacimientos y el sexo.Como se
puede esperar ,lo que mejor se conoce del orden de los hermanos
son las reacciones del primogénito , principalmente en cuestiones
fisicas.Por ejemplo ,el que presente mayor presicién en los
huesos del craneo , un parto mas largo .y un nivel de mortalidad
mayor que los otros hijos. (

Los . datos disponibles sobre 1la inteligencia y éxito no
muestran diferencias entre los primogénitos y'los demds , pero
los primogénitos tienden a tener mds éxito académico al comparar
a primogénitos con los demds.Sus mejores puntuaciones en

inteligencia , éxito académico y motivacién para estudiar los
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hacen aparecer como muy inteligentes.

La bibliografia reciente parece indicar que los padres y
las madres se relacionan de manera distinta con sus hijos hombres
o mujeres desde el nacimiento, y que los nifios y nifias,a su vez ,
se relacionan de manera distinta con sus padres. ,

Las teorlas de la paternidad consideran a 1los padres como
agentes socializantes,como protectores y como modelos de
imitacién e identificacién.Los padres como agentes socializantes

““*Q“Syddﬁrﬁﬁ““S“qﬁ@“éT“‘ﬁfﬁb‘sé““v&Yﬁ-integréﬂdﬁ“y““fdrﬁaﬁdb“ﬁbrmaS“Y“**“““““‘“‘
valores ya que la madre intentara sostener la moral de la familia
y mantener abierta la comunicacion ; y el padre cumplira con
funciones instrumentales como..obtener los recursos para sostener
a la familia y asignar tareas para cada uno de los hijos.

Como protectores,los padres tienen  la responsabilidad del
cuidado .de sus hijos:.Y,finalmente.los padres como modelo de
imitacion e identificacion pretenden interiorizar en sus hijos
los valores,las normas,las actitudes y sus aspiraciones en ellos
mismos,asi como imitar sus manerismos abiertos que son capaces de
observar.

En general,los papeles de 1los padres iran cambiando en la
medida que cambie la familia.Sin embargo -podemos hablar de tres
clases de clima emocional de la familia :

1.- Autocratico ; donde existe mucho.control y direccién.

2.- Laisser faire ;sin control ni direcciédn.

3.- Democratico ;relacion de cooperacion entre el jefe y el
grupo.,

Es importante entender que se debe tratar al nifio como

individuo,con una personalidad propia y dejarle adoptar algunas
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de sus decisiones Yy expresarle amor,ya que el clima emocional
afecta la personalidad y la conducta del nifio.

Evidentemente 1los nifios que viven en familias donde la
atmésfera es de desaprobacién y critica continua ,tienden a
aceptar sus sentimientos de autoaceptacién.La actitud positiva y
el interés del nifio dependen, de cierta manera, de la actitud de
los padres hacia la escuela ,pues los padres pueden fomentar

prejuicios contra ella,permitiendo que el nifio no tenga

e SRS AR T NS E T PereCaAMDI&n ~ el padre” pusds tener-adtitudes—
positivas que permitan el desarrollo arménico del nifio.Desde el
punto de vista educativo 1la familia ocupa un puesto principal en
la introduccion o transmision de valores,normas o reglas . al
ni|o,ya sean civiles,morales o religiosas.

Las. caracteristicas del medio . socioecondémico al que
pertenece el nifio determinan en gran parte sus motivaciones,
necesidades, posibilidades y ,sobre todo,_la.espectativa del nifio
al medio. escolar.

El nifio va ampliar sus esquemas de interaccion con otros
nifios y con los adultos,por lo- tanto,es necesario que reciba
apoyo necesario' para expresar .sus emociones y sentimientos.El
ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en el proceso

de desarrollo.
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Durante el perlodo escolar las actividades cognoscitivas o

3.5.- RELACIONES SOCIALES.

intelectuales son adaptativas , ya que sirven para la adaptacién
del individuo a su ambiente.La inteligencia es un aspecto de la
adaptacién biolégica, de afrontar el ambiente y organizar o
reorganizar el pensamiento y la accion.Esta adaptacién supone una
interaccién entre los procesos de asimilacién y de acomodacién.El

término asimilacién se relaciona con el hecho de que el nifioo

réIEEIEﬁEATBH'dﬁéwbérCibéiédﬁAiésuﬁébhbéihiéhiéé § 1é*ébﬁﬁféhs1bﬁ‘>
que ya tiene.

lLa falta de estimulacién ambiental en el nifio agudiza los
trastornos a nivel mehtal ,con déficit de células cerebrales,
resultando en pobre ejecucién de pruebas:de inteligencia:, falta
de: capacidad en el aprendizaje y poco aprovechamiento escolar ,
ademds de apatia , somnolencia , sensacién de fracaso constante |,
etc. Se disminuye asimismo la actividad flsica para. el juego y
posteriormente el desempefio en el trabajo en la etapa adulta.

La adecuada socializacién primaria es importante.Las
relacibnes tempranas ,sobre todo con la madre ,ponen el tono al
desarrollo emocional y por ello tambien al desarrollo intelectual
del nifio.La madre debé proporcionar experiencias adecuadas al
nifio ,tanto afectivas como de otra indole.Esto es dificil cuando
la madre tiene problemas o carece de tiempo.

No es suficiente que se le de amor y caricias al nifio,es
necesario proporcionarle estlimulos que cambien de edad a edad ,
que constituyan una especie de reto para que el nifio vaya

manifestando sus etapas de desarrollo motivado por 1las
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situaciones que le vayan presentando.

A medida que el nifio va madurando las relaciones con sus
padres se van haciendo mas intensas , mds complejas Yy mas
sutiles. Las investigaciones de las relaciones entre padres e
hijos durante los afios escolares no concentran su atencidén en
interacciones especlficas muy amplias, globales ,del hogar y de
la conducta de los padres.

Los seres humanos se desenvuelven y actuan socialmente

- et bt rmpian i

ReATERTS" “Su ATt Séloﬁzy;“égfébéhdﬁmﬁétﬁéfédﬁégr”v;éédéﬂéé?égadOS'
crean sistemas de solidaridad y de c¢ohesion que los transforman
en unidades sociales poliestructuradas , esas unidades son los
grupos .y la . afilacién se hace en circulos concéntricos
superpuestos que van de los mas estrechos a los mds amplios.

Si Dbien la. afiliacién a grupos primarios es inevitable y
fundamental en el desarrollo y . proceso de socializacién .del
individuo, 1la misma complejidad de la vida social y ese avance
socializador que significa madurar. -lleven al ser al segundo tipo
de filiacidén menos directa y tangible a veces , pero también
importante ,que es pertenecer a una clase social.Esta afecta de
manera global los actos del individuo tanto 1los referentes a su

conducta cotidiana como otros , mds especificos.

3.6 .~ DESARROLLO AFECTIVO.

A esta edad ,&%nhgﬁ,alos:, el nifio es menos sensible,menos
concentrado en sl mismo,menos propenso a retraerse de las
situaciones.Esta dispuesto a afrontar cualquier cosa.Cree saber

mas de lo que en realidad sabe y adopta a menudo adopta un tono

de "sabelotodo".

Sus intereses son de duracién breve y pasa rapidamente de
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una cosa a otra.

Es muy impaciente , y quiere que las cosas se hagan
enseguida.

El nifio necesita frecuentemente la atencién completa de
alguna persona ,necesita apoyo en forma de elogio y aliento.Todo
lo dramatiza ,incluso él mismo.

Si bien es cierto que exige tanto de la madre,al mismo

tiempo muestra mayor oposicién a sus dérdenes.En ocasiones monta

decirle con verdadero rencor,a medida quer se le nubla el
semblante "! eres un animal!" .Muy pocas veces tratard de golpear
a .la madre ; pero si se enfurece ante un reproche de ella ; puede
golpear a un hermano.Conviene entonces sefialar al nifio este
mecanismo de represalia,pues lo comprenderd facilmente.

Como se puede ver :a esta edad. el nifio demanda atencién
completa de la madre;y conviene que estd le cuente con .un bien
definido y programado perlodo de descanso en su relacién con el
nifio.La escuela desempefia un papel de importancia en este
descanso en su relacién con el nifio.La escuela desempefia un papel
de importancia en este descanso.Las nuevas experiencias escolares
le absorven avidamente y ayudarédn a ampliar el panorama del nifio.

Es afecto a la discusién.Percibe muy bien los errores de los
demds,especialmente de su madre,pero también es autocritico.

Tiene conciencia de que los demas pueden querer burlarse de
él,y por lo tanto,adopta una actitud de prevensién.Estaas
actitudes son normales en el desarrollo de su vida afectiva.No
obstante, puede encauzarse mal y traer «consigo serias

alteraciones psicosociales.
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Las alteraciones psicosociales se pueden manifestar como
alteraciones de su estado animico (depresién , ansiedad,etc),de
sus funciones orgdnicas (trastornos psicosomaticos),de su
comportamiento (trastornos de la conducta,comportamiento
pasivo-agresivo,etc.) o de su rendimiento (problemas de
aprendizaje).

Los problemas psicosociales pueden ser consecuencia de
causas fisicas o emocionales como las lesiones de nacimiento,los

4

paternos,los malos tratos y descuidos,el exceso de indulgencia ,
las enfermedades crénicas,etc.

Los . problemas .psiCOSOCiales infantiles tienen un. origen
multifactorial y su expresidn depende de muchas variables,como el
temperamento, el grado de desarrollo, la naturaleza y‘duracibn
del estrés, las experiencias vividas y la capacidad de adaptacién
de la familia.Los -nifios suelen reaccionar ante situaciones
probleméticgs.Por ejemplo la edad escolar presenta anomallas de
sus relaciones con sus compafieros o su familia o en su |
rendimiento escolar , o los trastornos psicosomdticos,o regresan
a comportamientos previos mas infantiles.De aqui srge el tema de
los hdbitos anomalos,que estan constituidos por fenomenos que
alivian 1la tensién ' como las sacudidas de cabeza ,los
movimientos corporales,  la succcién del pulgar , morderse -las
ufias,mesarse el pelo y rechinar 1los dientes.También entran aqui
los tics , que son movimientos involuntarios de diferentes grupos
musculares.La tartamudez y la masturbaciénfise comentardn dentro
de los hdbitos anormales aunque no suele considerarse trastorno

a la masturbacién.
Ll
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En el desarrollo del nifio existen movimientos repetitivos
que suelen considerarse como hébitos.Para calificarlos como
trastornos hay que valorar su incidencia flsica , emocional y
social en la vida del nifio.

El rechinar los dientes (bruxismo) parece ser el resultado
de la tensién derivada de la ird o el resentimiento no

exteriorizados , y llega , a crear problema en 1la oclusién

gt T tha - robRE - de - ayudatTTe es ayudatr AT HiNe & descatgar Ssu

resentimiento debotra forma.En el momento de irse a 1la cama ,
platicar con él sobre lo ocurrido en el dla (regafios o temores) y
demostrarle apoyo y afecto,al mismo tiempo se puede elogiar.

La .succién.del pulgar. es casi normal en nifios pequefios,pero
en mayores tiene efectos negativos los hace parecer negativos.El
mejor método para tratar 1la succién del pulgar consiste en dar
muestras -de preocupacién y de interés por el nifio.Los padres
deben de ignorar el sintoma si es posible,y prestar atencién en
los aspectos més positivos de su conducta.Debe elogiar y animar
al nifio que trate de dejar de chuparse el pulgar.

Los tics parecen presentar descargas de la tensién provocada
por estados emocionales que afectan el sistema muscular.Para la
persona que tiene un tic le es K muy dlficil inhibirlo.La
preocupacién paterna excesiva puede reforzar el tic,mientras que
ignorandéles se puede reducir su incidencia.

La masturbacién es la manipulacién de 1los genitales para
obtener placer sexual.Puede acompafiarse de movimient;; de 1la
musculatura de los muslos o movimientos copulatorios.lLa
masturbacién ptblica en nifios mayores es seflal de escaso

conocimiento de la realidad o de falta de censura paterna.
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Es importante que 1los padres comprendan que la masturbacidén
puede ser normal a cualéuier edad y que 1la practican casi todos
los nifios y adolescentes.Supone una autogratificacién similar a
la succién del pulgar.La masturbacién es mas frecuente en 1la
cama,cuando la ansiedad aumenta debido a la separacién o al miedo
de perder el control sobre los impulsos agresivos o

sexuales.Conviene que los padres desanimen la masturbacién

BT TRy e PSSP B T A ST b { oS aReEs

En general,no se considera que la tartamudez sea un acto
liberador de tensidn,pero puede llegar a serlo secundariamente.lLa
mayoria de 1los especialistas estan de acuerdo en dque la
tratamudez primaria aparece por un desarrollo atlpico durante el
aprendizaje del lenguaje.

Conviene animar y cuidar al nifio en otros aspectos.Si

persiste la dificultad,se debe consultar a un logopeda.
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CAPITULO IV.- PSICOMETRIA DE LAS HABILIDADES DE LA

LECTO-ESCRITURA.

4.1.- LA EXPLORACION Y SUS OBJETIVOS.

A través de la exploracion se pretende diagnosticar bajo
tres niveles ; asi como pronésticar y planear un tratamiento
adecuado para un problema especlfico.

En primer término,el DIAGNOSTICO NOSOLOGICO ;el cual

“probleia deéI ~Hific , CAtalogarls y

CONETETE" s PoHSTTS Nonbre &
diferenciarlo de otro tipo de padecimientos.

En seguida,el DIAGNOSTICO ETIOLOGICO ;que consiste en
establecer 1la causa o las causas a las que puede atribuirse el
problema. L ,

Y por ultimo el DIAGNOSTICO DESCRIPTIVO ;para esto mediante
la: observacién del nifio , se pretende valorar el grado de
evolucion alcanzado en cada uno de los procesos
perceptivo-motrices que se examinen , y asi se trazard su perfil
de desarrollo. .

Aqui se realiza el estudio psicolégico , el cual nos va a
indicar el nivel intelectual alcanzado por el nifio en sus
aspectos: verbal y motor , ademds de explicar su problematica
emocional y las condiciones de su adaptacién social .

El estudio pedagogico consiste en 1la aplicacién de pruebas
de lectura oral , lectura en silencio , copia , dictado |,
escritura , a través de esto se evaluard el grado de capacidad
alcanzado por el alumno,esto con el fin de determninar el nivel
de lecto-escritura del nifio,ademas de obtener un analisis
descriptivo de sus errores,tratando de explicar el porque de los

mismos. -47-




Después de diagnosticar se evalua el PRONOSTICO .Uno de 1los
objetivos de la exploracién es establecer los lineamientos sobre
el curso futuro y grado de gravedad del problema del nifio,la
rapidez o lentitud de recuperacién y las metas que se trataran de
alcanzar.

Sin embargo el objetivo primordial es la PLANEACION DEL
TRATAMIENTO ,abarcando los aspectos psicolégicos y pedagdégicos ,

tomando como base}los resultados obtenidos.
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4.2.- PROGRAMA DE DIAGNOSTICO.

Es un programa especlfico de evaluacion y entrenamiento en
el cual-se calificardn diferentes areas relacionadas con el
ap;endizaje de la lecto-escritura , principalmente por el método
de la introspeccion. : !

Al proceder a la observacién del nifio,hay que tomar en
cuenta su edad cronologica , filsica y mental , el nivel
sociocultural en que se ha desenvuelto y el grado escolar que
cursa, para poder adaptar las - evaluaciones a estas
caracteristicas.

Hay que procurar adoptar una actitud = benévola para
inspirarle confianza ,de otra manera, si el nifio esta nervioso ,
angustiado y/o tenso ,esto le restara confiabilidad a 1los
resultados de las evaluaciones.

Las sesiones que se utilizaron para las evaluaciones fueron:
A. PRIMERA SESION. :

- Evaluacién de aspectos fisicos generales
(oldo,vista,marcha,tacto,boca).
- Conocimiento de los colores

- Esquema Corporal ( partes del cuerpo:
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B. SEGUNDA SESION.

e kbt k. Dt b I s it

ubicacién).
Posiciones en el espacio ( arriba , abajo,

adelante,atfés,derecha,izquierda ).

Coordinacién Motora y Perceptual.
Se para en un pie por 8 segundos.
Se balancea bien.

Cacha la pelota rebotando.

C. TERCERA SESION .

Camina de puntas.

Copia un rombo.

Copia un cuadrado.

Copia un tridngulo.

Dibuja una estrella. |
Dibuja un hombre (mufiequito).Aplicacién

de la escala de Goodenough,Harris.

Lenguaje.

Sigue 3 0 4 ordenes verbales a la vez.
Aprende versos cortos.

Uso apropiado de las formas de lenguaje.
Uso del tiempo y los plurales.

Redaccién de un cuento inventado, pude
utilizar recortes o mufiecos.

Relaciones familiares; a través de la
dramatizacién.

Aplicacién del test Guestdltico Visomotor

de Bender.
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D. CUARTA SESION. :

bttt asinrin 9 b Wi it e anil B

E. QUINTA SESION. :

Percepcidn Visual de

Desarrollo afectivo.

Distincién entre padres y hermanos.
Distincién sexual.

Expresién de la sexualidad.
Conductas regresivas.

Relaciones Sociales.

Puede identificar los colores.

TS COT AR BT

Se abotona al frente.

Tiene control de esfinteres.

Come sin ayuda y es sociable durante la
comida.

vacia perfectamente un 1liquido sobre un
recipiente.

participa en juegos grupales Yy acepta las

reglas que se imponen.

Aplicacién del Método de evaluacién de la

Marianne Frostig.

4.3.- DESARROLLO DEL PROGRAMA DE DIAGNOSTICO.

El desarrollo del

programa de diagnéstico se llevo a cabo en

la Escuela "Erasto Valle" Clave 31-477-9-VII,situado en Capula

s/n.Dichas sesiones fueron aplicadas a nifios de 8 a 9 afios de

edad tomandose una muestra aleatoria de 10 nifios.
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PRIMERA SESION. * 5 de marzo de 1993. 15:00pm. a 17:00pm.
Se procedidé primero a 1la presentacién,para lograr que el
nifio se sensibilizard y entrard en confianza .Se platico con
los nifios . Ppreguntandoles su edad ,Su nombre Yy sus
apellidos.Para la edad también se 1les bedia que dijieran su
fecha de nacimiento (pero nadie se 1la supo).Posteriormente , ya

enconfianza , se procedid a 1la evaluacién de aspectos fisicos

generales.
et it b i st s Y. ki emaninn s om A T T R R R A R O e
OIDO : Se les pidid que cerrardn sus ojos cada uno y que

escuchardn detenidamente el sonido de una campana (pequefia) y
después -se les pidié que volvieran a poner atencién en. otro
sonido que era de: otra campana (grande).Se les preguntd a cada
uno cual era la diferencia de 1las campanas,y todos supieron
contestar ,la diferencia radicaba en que una era mds grande que
la otra,y por su puesto el sonido era mds fuerte.

También se observd si el nifio tenla un hipocausia leve o si
presentaba deficiencia en las  asociaciones auditivo-fénicas que
son necesarias en la articulacién normal de la palabra.

EXPLORACION SIN APARATOS

a)f Rimas y Frases para repetir.Se le decla una rima vy
luego,seglin las posibilidades del nifio,va empleandose frases cada
vez mds largas para que el nifio las repita.

b). Se le dicen palabras cortadas en sllabas,para que el

nifio haga la slntesis oral de las palabras escuchadas.Por

ejemplo:

pe - rro El nifio tiene que decir perro.
Ar - bol " " " " " arbol.
pe - lo - ta " " " " "  pelota.

-51-
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EXPLORACION CON APARATOS.

a). Audiometria ; consiste en conocer el grado de agudeza
auditiva de una persona.Esto se va a representar en un audigrama.
(ANEXO 2).

VISTA : Les mostre figuras a cierta distancia y,a cada
uno,en privado,les pregunte de que figura se trataba.Esto me
ayudo mucho ya que me pude dar cuenta de que hay nifios alcanzaban

a ver a cierta distancia.Otra explora01bn réplda es cuando el

-~ ~~“ﬁiﬁ€“ﬁﬁﬁmmm€~miw soTHeias —con—

marcada dificultad en la lectura guestdltica (a golpe de vista)
es indudable que tiene mala memoria visual,pues tanto la lectura
global como la buena ortografia requieren buen funcionamiento del
sentidq de 1la vista,y en particular,de la memoria,visual.de los
simbolos graficos del lenguaje.

MARCHA : Les pedi me sugirieran un juego gque les gustara y
en el cual la principal actividad consistiera en correr o caminar
radpido.Los juegos sugeridos» fueron:los encantados y las
carreras;esto me sirvio para darme cuenta si el nifio tenia algun

| problema en el pie o los pies,

BOCA : Aqui solamente los observe cuando hablaban vy
aparantemente,no habla ningiin problema.

Para adentrarlo un poco a lo que es las partes que
constituyen un todo,se les invitd a que armaran un rompecabezas
(payaso) (ANEXO 3).Pudiendo observar claramente la presicién y la
dedicacién,o desidia que cada nifio tenla.Al término de esta
actividad se les pidié que recortaran un cuerpo humano (ANEXO 4)
Y que lo armaran,segin sus partes.Esto nos ayudé para demostrar

que hay nifios que no saben cuales son las partes de su cuerpo.El
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tiempo en el que lo realizardn también se tomo en cuenta.

Para la evaluacién de relaciones espaciales (derecha e
izquierda) ,se propuso jugar con 1la cancién del "juego del
conocimiento".Posteriormente se hizo un pequefio concurso en el
cual se les alinio a los 10 nifios sobre una raya pintada con gis
y se les acomodo a una cierta distancia uno del otro,y se les
dierdn 1las indicaciones: van a saltar adelante , atrds, arriba,

abajo,etc.;segn  yo les indique.Ya que entendierén las

Juego, primero lento,despues mas"

e T EATTONes R proEegiT
rapido : " abajo , arriba , arriba , derecha , atréas , iz@uierda,
derecha , derecha , adelante , adelante , abajo , arriba , atras,
abajo". . o . : L

Para el conocimiento de los colores,les mostre fihas de
diferentes colores de los cuales tenilan que escoger 7 fichas de
un solo color ; todos hicierdén bien la actividad.

SEGUNDA SESION : *12 de marzo de 1993 15:00pm a 17:00pm.

COORDINACION MOTORA : Para observar - este aspecto se les

pidid a 1los nifios que se aliniaran, nuevamente,_solo 5_niﬁos,se
les explicd que ivan a concursar,para ver gquien aguantaba mis
tiempo parado sobre un solo pie (primero derecho vy luego
izquierdo).Después se prosegula a sacar un ganador de ese primer
grupo,el cual concursaba con el ganador del otro grupo,obteniendo
un solo ganador de los 10 nifios.

Para observar su balanceo se jugo al cldsico juego del
elefante ( un elefante se columpiaba sobre 1la tela de una
arafia,como vela que resistla fueron a llamar a otro elefante,dos
elefantes se ...).Todos jugaron muy contentos Y se balan ceaban

perfectamente.
=53




e A UHE AL S tAN e TE ae - el o pASeY  E1 prINeE Hino - aveRtaba-Ta

Después para ver si rebotaban y cachaban perfectamente las
pelota,se jugo a los "quemados";el cual consistia en que los 9
nifios se pusierdn en la pared,y uno del lado contrario.El que se
encontraba en el lado contrario aventaba 1la pelota hacia 1los
otros nueve y al que le pegard era el quemado,el cuai formaba
parte del otro equipo.El que estaba quemado aventaba nuevamente
la pelota , vy si no le pegaba a nadie tenia que cacharla.Para

rectificar resultados les propuse otro juego;formar.hileras de 5

pelota al que se encontraba enfrente,con un solo bote,y si daba
dos perdla.Todos jugaron entusiasmados.

Para observar .sus altos y brincos se les invitéd a jugar al
avién.Primero se jugo con un pie,después con los dos.

Para’poder ver si podia caminar sobre sus puntas se les
dibujo en el piso,una especie de carretera,con curvas y todo,y
tenlan que 1llegar a la meta lo mds rapido posible,esto lo hacia
cada uno y se les tomaba el tiempo.

COORDINACION PERCEPTUAL: : Se 1les ., muestra 4 figuras

geométricas (ANEXO 5).,y se les pidié que 1las copiardn lo mejor
que pudieran,primero con lapiz y luego con crayén.

Para la evaluacién del Cociente_Intelectual se le pidié que
dibiujard un hombre (nifia o nifio) en una hoja blanca con lapiz.Se
le sugirié que lo hiciera muy bonito,pero sin decirle que 1le
faltaba.Solo estimularlo para que le pusiera mds accesorios pero
jamas decirle cuales.

Para su organizaéién espacial,se trato de determinar cual
era su orientacién del cuerpo en el espacio y en relacién con las

personas y cosas que constituyen su ambiente.Sus nociones de
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afuera , adentro , arriba , abajo , derecha , izquierda , cerca
y lejos ,los cuales ya se hablan estudiado en la sesién anterior.
Se ahondo mas en la nocién de derecha e izguierda,debido a
su gran importancia en el aprendizaje de la lecto-escritura.Se
insiste mucho en estd exploracién para poder ser confiables sus
respuestas.
Se procedid a ordenes simples:

-Levanta tu mano derecha.

-Levanta tu pie izquierdo.

-Tocate tu oreja izquierda.

Y a ordenes.complejas , esto se utiliza en-nifios de 7 afios
en-adelante: S .

-Con tu mano derecha tapate el ojo izquierdo{

-Con tu mano izquierda tocate tu pie derecho.

-Con tu mano izquierda tocate tu oreja derecha.

A pesar de que el nifio no sabe cual es su derecha y su
izquierda,por medio de 1la exploracién de 1la lateralidad se

observa el lado que prefiere para ciertas actividades.
TERCERA SESION : 26 marzo de 1993 . 15:00pm a 17:00pm.

LENGUAJE , :Se les ensefio varios recortes de diferentes figuras,y
se les dijo que escogieran 5 y que las recortaran
perfectamente.Les puse un ejemplo de como hacer un cuento

improvisado,es decir,inventando utilizando cinco recortes.

Posteriormente se 1les pidid que hicierdn 1lo mismo;y ademds que

las pegaradn en una hoja blanca,segin el orden del cuento.
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Terminado esto les pregunte a cada uno que me dijieran de
que trataba el cuento,algunos quisierdn exponerlo publicamente y
otros mds solo quisieran decirmelo a ml.Esto nos ayudo a ver el
tipo de lenguaje que utiliza el nifio,las declinaciones,el uso
correcto del tiempo,las letras sin cambio (t,r,s,p) Yy el uso
correcto de plurales.

Para analizar un poco mds a fondo la temporalidad,les hice

un interrogatorio 51mple sobre las noc1ones temporales,tomando en

cronolégica y su escolaridad;el interrogatorio consistia en :
- Dime los meses del aﬁo,gcuéndoles tu cumpleafios?, ¢Cudndo
es e} dia de. las madres?,¢cudndo vienen 1gs rgyes.magos?.A-las

cugles no.contestarén, favorablemente. -

Fpaidas Lo mahiloa e
Para explorar 1la. Qrmentac1¢n visp espacial. se,le pidi¢ que
copiard up cubp4y gue dibujaran un reloj. con sus.partes. .| ..
. Para-1as relaciones familiares., se.les invitd,a,reglizar yna
dramatizacidn,conjel Jjuego de la casita en el cual se podia ver
cuales eran las .relaciones que. prodominaban en . .su:casa.Ya gque
cada nifio escogia:; un papel especifico. de personaje,el . cual
- desempefiaba muy:bien. .. - - ., . B T
. 8e.les .apligd la prueba de:Bender.Se . les repartip una.hoja
blanca dividida,en. 9. partes;dentro de-cada cuadrjto: deblan
reprodugir las figuras que se les mostraba,Se les sugirid.que las
hicierdn lo mejor gue pudieran.
;J('CUAgTA,SESIONM; 29:de marzo. de 1993 15:00pm.. a-17:00pm.
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hermanos se 1les mostro 4 figuras (papa,mamd, hermana,hermano)
(ANEXO‘G).Y acomodaron en el orden que les pedi. |

Para ver la diferenciacién sexual,se les pidid que dljleran
que Juegos correspondian a los nifios y cuales a las nlﬁas Ya dque
mencionaron perfectamente los juegos se 1les invitd a que
sugirieran alguno para jugarlo , estableciendo 1las reglas del
‘juego;las cuales muchas veces no respetaban.

En la expresién de la sexualidad observe la actitud que cada

gt A NEC T E Y AT S BrOTSSOT R POr S eI T 1o e
eran muy carifiosas aunque 1los nifios mas reservados e
indiferentes.las nifias mostraban ciertas regresiones,ya Qque
utilizaban lenuaje infantil,en algunas-ocasiones. .

El control = de esfinteres anal. y urteral ya era
dominado.Todos ya caminan solos,les gusta ser sociables a 1a'hora
de la comida (lo observe en la hora del recreo).Para averiguar el
desprendimiento de la madre les pregunte comq se llevaban con
ella y que mas les gustaba de ella.

RELACIONES SOCIALES: En los juegos grupales se puede ver que

si les gustaba trabajar en equipo y jugar en grupo.

Para ver si se vestlan solos,se quitaron el sueter,la camisa
y los zapatos,los revolvi todos y les conte . hasta tres para que
encontraran sus prendas y se las pusieran,los encontraron y se
los pusieron correctamente.

Después les pedi que que vaciardn agua de una jarra en un

vaso,y que posteriormente se la tomaran,casi nadie la derramo.

QUINTA SESION : * 31 de marzo y 2 -de abril de 1993

15:00pm a 17:00pm




Se aplicO la prueba de Marianne Frostig,con explicaciones
previas.Repetiendose constantemente para que no hubiera malos
entendidos. (ANEXO 7)

Para la exploracién pedagdgica se utilizé una QUINTA SESION
BIS ,en la cual se hicieron las pruebas de lectura

oral ,ortogréfica, en silencio,asi como el dictado y copia.(ANEXO

8).
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CAPITULO V.- ESTUDIO DE CAMPO.

5.1.- INSTRUMENTOS.

5.1.1 .- ESCALA DE GOOODENOUGHT HARRIS.

OBJETIVO: Medir el Codiciente intelectual en un nifio,por

medio del conoc1m1ento de la edad mental.

R 1) 16414 ’”e“;eVMdgmﬁI“”“ﬁo unﬁ“hdf“““famﬁﬁﬁ”ﬁ&ftﬁ“ﬁﬁﬁ - e

ldpiz y goma.se le invita a realizar un dibujo de un cuerpo

humano (mufiequito).Se le sugiere que lo haga lo mds bonito que

pueda.

CARACTERIZACION: Prueba de inteligencia en un nifio,no verbal

e inofensiva.

APLICACIONES: a). Obtener la edad mental de un nifio normal,de
cualquier edad,la cual nos servira para determinar su coeficiente

intelectual.

EMPLEOS: a). Escuelas Psicopedagégicas.

b). Test de diagnéstico.

ANALISIS Y EVALUACION: 1. Al término del dibujo se hace una
numeracién vertical del uno al cincuenta.
2. Se calificard el dibujo de 0 a 1,segun los siguientes
criterios. (VER ANEXO 9)
3. Al final se sumard la pﬁntuacibn , esa suma sera
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multiplicada por tres,y a su vez sera sumado el resultado por una
linea base de 36. Ejemplificando lo anterior:

Se obtuvieron 15 puntos ,en el dibujo,posteriormente 1los
multiplicamos por 3,y enseguida se suma la linea base de
36.0bteniendo asi la Edad Mental.

15 x 3 =45 ; 45 + 36 = 81 EDAD MENTAL = 81

4, La formula del cociciente intelectual es :

C.I.=EM/EC x 100 Donde E M = Edad Mental

5. Para obtener la edad cronoldgica , hay que multiplicarla
por doce ,y sumar los meses que tenga (si los tiene).
Por ejemplo: 6 afios 3 meses. o
6 x 12=.72 ; 72+ 3. =175 . EDAD CRONOLOGICA = 75

6. el siguiente paso consiste en sustituir en la formula del

Cociciente Intelectual. Utilizando los ejemplos anteriores:

C.I. = 75/81 x 100 = 92.5 PTS.

Para saber cual es su Cociciente Intelectual,tomamos la
escala para nifios de 4-12 ajos :

70 - 79 pts. Limitrofe

80 - 89 pts. Normal Bajo

90 ~ 109 pts. Normal promedio

110 - 119 pts. Normal Brillante
120 - 129 pts. Superior

130 pts. Muy Superior

En el caso particular del ejemplo , se obtuvo una puntuacién
de 92.5.19 cual nos indica que el nijo esta en el rango del

NORMAL PROMEDIO. ~60=




5.1.2.- EL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER.

OBJETIVO: Examen de la funcion guestdltica visomotbra,su
desarrollo y regresiones.
FUNCIONAMIENTO: Se le presenta al sujeto,en forma sucesiva
;una coleccién de 9 figuras geometricas para que las reproduzca
teniendo el modelo a la vista. (VER ANEXO‘IO); | |
ot e A TR T ZACTON T TS 8t~ LSOO LOE T 16~ —VEE BT THietbrs g

inofensivo.

APLICACION: 1. Determinacién del nivel de maduracién de los
nifios y adultos.

2. Examen de la patologla mental infantil , demencias ,
oligofrenia , neurosis.

3. Examen de la patologla mental de los adultos.

EMPLEOS: a). .Clinicas psicolégicas.

b). Servicios neurolégicos y Psiquiatricos.v
c). Gabinetes de orientacién profesional.
d). Clinicas psicopedagdgicas escolares.
e). Para el ejercito, sirve para diagnosticar y
control de neurosis de combatientes.
MARGEN: Es aplicable a sujetos de 4 afios , hasta la adultez.
ANALISIS Y EVALUACION:
- Cualitativos: El andlisis cualitativo es el fundamental.En
este paso deben observarse las caracterlsticas de la organizacién
de las figuras sobre el espacio disponible (copia reducida,copia

extendida sobre todo el papel , superposiciones) , el grado de
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claridad de 1la reproduccién, la adhesidn o desvio de los modelos
(omisiones,desviaciones y adornos extras),las caracteristicas de
los contornos (nltidos , difusos , repasados), e los trazados

(continuas , fragmentados , repasados , corregidos, etc.) de los
elementos reproducidos ( tamafio , posicéon , orientacién ,
completud , numero, duplicacién , sustituciones , etc.),la
colocacién en el plano horizontal o vertical correcta o

incorrecta ,la orientacién hacia 1la izquierda o hacia la derecha

e PP SO LS B TN P TEC 6T g Fads A MOV I SHEs Ta “tnterreTacton-de—
las figuras ( coincidencias , discrepancias ,‘interinfluencias '
perseveracién,tendencia a clasificar los dibujos ,agrupacién de
figuras -similares). .

- Cuantitativos : El analisis cuantitativo sirve de
auxiliar, con las ventajas de su mayor objetividad,Para. estimar
el nivel de maduracién en los nifios, Bender nos da un cuadro

facil de consulta. (ANEXO 11).

CRITERIOS DE CALIFICACION :

Debe considerarse que el Test de Bender mide el grado de
madurez de la funcién guestdltica visomotora solo entre 4 y 11
afios de edad '; normas derivadas (las de interés):

- Despues de los 7 afios . A los 7 afios reprpduce la figura 8,
a los 8-.afios la figura 9.Progreso en lo que respecta a las
relaciones de oblicuidad y aumentos de la capacidad combinatoria.

De acuerdo con las normas , Se puntua ( como un margen de
1 a 7) cada una de las reproducciones, para calcular asi el
puntaje final del Test.Asimismo , confrontando cada reproduccién

con el cuadro que figura en la primera pagina , puede estimarse
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FEPRS

~§iguienteés "aspectosT

la edad de maduracién de cada una de las reproducciones ,y
sobre todo, el promedio deriva una valoracion general de la Edad

de Maduracién y un Cociente de Madurez.

5.1.3.—- METODO DE EVALUACION DE LA PERCEPCION VISUAL DE MARIANNE

FROSTIG.

OBJETIVO : Determinar el grado de madurez de un nifio en los

e e o e o b sl e . . L

(a). Coordinacién motora de los ojos.La cual se refiere a la
capacidad del nifio de poder unir un objeto con otro por medio de
una linea. G

(b) . Discernimiento de figuras ,se refiere la capacidad de
poder distinguir letras o figuras.

(c). Constancia de la forma, se refiere a la capacidad del
nino para reconocer la figura , sin importar como aparezca ; por
ejemplo reconoce una letra ya sea que aparezca con imprenta ,
manuscrita , etc.

(d). Posicién en el espacio ; se refiere a la capacidad
del nifico de poder distinguir una figura que es igual a otro,o
tambien distinguir una que sea diferente.

(e) .Relaciones espaciales,se refiere a la capacidad del
nifio de poder leer o escribir sobre el mismo renglén, no
brincarse de uno a otro, o escribir muy sesgado, de reproducir

una figura en el msismo espacio y no hacer rotaciones.

FUNCIONAMIENTO : Se le da al nifio un cuadernillo de 1la
Prueba de Marianne Frostig,junto con el 1l4piz,sacapuntas y

colores (rojo , verde , azul y café, de preferencia).



PARTE Ia.

1.-El ratén se tiene que comer la galleta.
2.-Junta las casitas con una linea por el camino.
3.-De la misma forma los arbolitos.

4.-Mete al coche al garage por la carretera.

5.-Esta nifia va ajugar con el nifio ,juntalos con una 1inea.

e AT YU AR UE T A i Tengua e TTurae - profio-para

la edad del nino..

PARTE Ib.

6.-Esta es una carretera vamos a llevar un coche por aqui,no se
permite que te salgas de la carretera,ni que despegues el lapiz
del cuaderno.

7.-Por. aqui vas a seguir llevando el coche.

8.-Y por aqui continuas avanzando.

9.-Ahora con tu color rojo vas a pasar encima de esta otra raya
hasta llegar a la otra pelota ,sin salirte de la linea negra y
sin despega el lapiz.

PARTE Ic.

10.-Vamos a poner una rayita para juntar las bolitas,debes
hacerla lo mas derecha qué puedas.

11.-En seguida vas hacer lo mismo con las estrellas. .

12.-Idem

13.-Idem

PARTE Ie.

14.-Junta las dos bolitas como quieras,de arriba abajo o de abajo
hacia arriba,con una linea derecha.

15.-Ahora las tres bolitas. 6
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16.- Haz lo mismo con estas.

PARTE Ila.

1.-Este es un trlangulo,toma tu color azul,y lo vas a deliniar en
tu cuadernillo.

2.-Ahora estos cuadrados, delinealos con tu color rojo.

3.-Ahora encuentra una figura como esta (cruz) y denileala con tu
color rojo.

4.-phora localiza la luna y delineala con color cafe.

PERTE TIBT—
S.-Aqui hay dos estrella ,toma tu color verde y rojo ,
encuentralas y delinealas.

6 .—Ahera hay cuatro estrellas , encuentralas y delenealas con
cada uno-de tus colores.

7.-Este es un rombo ,con-tu color azul vas a buscar todos:los que
veas en este circulo y los vas a delinear con tu color verde.
8.-Este es un ovalo,vamos a engontrar todos los que esten en este
clirculo. - ; . R P

PARTE IIla.

l1.-Este es un clrculo,aqui hay  muchos  , .encuentralos vy
delinealos con tu color verde.

2.-Este es un cuadrado, vamos a delinear con tu color café todos
los cuadros que veas en esta hoja.

PARTE IIIb.

l.-Encuentra todos las clrculos y delinealos en verde.
2.-Encuentra todos los cuadros y delinealos de café.:

PARTE IVa.

Primero le ensenamos por medio de un ejemplo.

1l.-Tacha la mesa que es diferente.
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2.-Tacha la silla que es diferente.

3.-Tacha la luna que es diferente.

4.~Tacha la escalera que es diferente.

PARTE IVb.

Primero se le da un ejemplo.LlLas instrucciones son: cual de las
nifias que estan adentro es igual a la que esta afuera , bien ,

ahora tachamos a la que es igual.

5.-Aqui hay una flor, cual flor es igual a la que esta afuera ,

N e b G AR e G ey S i T L Lt N s et Sl et P B M g T s
ISR
“CAMNATE:

6.-Cual mufieco ,del que esfa afuera ,es igual al que esta afuera.
7.-Aqui hay unas pelotas ,cual es igual a la de afuera ,tachala.
8.-Hay ynas cajas ,cual.caja es igual a la de afuera ,tachala.
PARTE-Va. (con lapiz).
1.-En-esta hoja:hay dos-bolitas , juntalas con una 1linea,que
queden igualitos como los de esta otra figura.
2.-Rhora junta - estas otrxas bolitas igual que en el ejercicio
aﬁterio:, . \
NOTA: La parte Vb,Vc,Vd y Ve es igual a la Va.

CARACTERIZACION: Juego de diagnéstico perceptomotor , verbal
e inofensivo.

APLICACION: determinar el grado de madurez en. los siguientes
aspectos:

- Coordinacién Motora de los Ojos.

Disernimiento de figuras.
- Contancia de forma.

- Posicidén en el espacio. -

Relaciones Espaciales.

-66-




EMPLEOS: Escuelas Psicopedagégicos.

MARGEN: Para nifios de 4 afios y hasta mayores de 10 afios.

ANALISIS Y EVALUACION: La prueba Prostig se puede calificar
con un alto grado de objetividad, aunque es obligatorio ajustarse
estrechamente a las siguientes instrucciones, pudiendo haber
situaciones ocasionales en las que se tiene que poner en préactica

el juicio clinico.

puntuaciones de los reactivos en forma individual, se encuentra
al final del cuadernillo.Ahi se anotardn los datos personales del
examinado.Para . cada .prueba se proporcionara una columna con
casilllas numeradas , que corresponden al reactivo de la prueba.

La puntuacién obtenida en cada ;eactivo (1),(2) o (3).En los
reactivos de la prueba II,en .que se dsebe obtener una
calificacién de 3,4 o -5-,se anota este dlgito en.:la -casilla
correspondiente. U e

Las puntuaciones naturales de las pruebas .se obtienen
sumando las puntuaciones individuales de los reactivos.

En las columnas I , II , IV , V . La prueba III requiere de
instrucciones especiales 1sa cuales se proporcionaran., en -la
seccién correspondiente a esa parte. e
NOTA: Las figuras geométricas (tridngulo , cuadrado , crug , luna
. estrella , rombo , circulo ,ovalo y los ejemplos de laspflechas

Y mefilecas) que nos sirven para la aplicacién de esta prueba

Percpeto-Motora se encentran en el ANEXO 12. . "

En seguida se mostrardn los criterios utilizados para 1la

evaluacién de este test. -7




CRITERIOS DE EVALUACION:
PRUEBA I.COORDINACION MOTORA DE LOS 0JOS. Puntiuacién total

posible:30.
REACTIVO 1 AL 4 .Puntuaciones posibles de (2),(1) & (0).
Se adjudica una puntuacién de (2) , unicamente si el nifio

traza una llnea interrumpida entre las 1llneas estimuladoras de

una figura a la otra , o desde el comienzo hasta el final de las
AT S tINUTHAST A" ' '

& S

B —

+ Se adjudica una puntuac16n de (1) ;,unicamente... si la linea

trazada por el nifio toca se puede extender hasta el borde extremo

de dichas lineas estimuladoras.

Se adjudica una puntuacién de (0) si la 1linea trazada se

sale de las lineas , si hay interrupcién o si se salen las lineas
en una extensién mayor de icm. o menos.

REACTIVO 5. Este reactivo se califica de la misma manera que los
reactivos 1-4 con la diferencia , de que la puntuacién mdxima es
de 1.

REACTIVO 6-8. Puntuaciones posibles (2),(1) o (0).El1l

procedimiento de puntuaciédn es idéntico a los reactivos 1-4.
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REACTIVO 9. Puntuacién posible: (1) ¢ (0).Se adjudica una
puntuacién de 1 ... si la linea del 1l4piz cubre completamente la

linea impresa , sin dejar espacios en blanco.

O O

Se adjudica una puntuacién de (0)... si se observan espacios

en blanco entre la linesa impresa y la trazada por el nifio,o en

caso de que se viole el criterio ya establecido antes.

il " HIFR i ' ik oo ez 1 . N i it ek Lt

O 0

REACTIVO 10-16. Puntuaciones posibles (2),(1) & (0).

Losupatrones de puntuacién 1,2 y 3 reemplazan a las lineas
estimuladoras , para el uso del escrutador.El patron se coloca en
la pdgina de tal forma que cobra la figura del estimulo.Para la
puntuacién se emplea el mismo criterio que el empleado en los
reactivos 1-4 y 6-8 con la tinica diferencia de que cualquier
extensién del trazo mas alld de las figuras de estimulo,se cuenta

como (0) , y el nifio debe comenzar y terminar en las figuras

requeridas.

O __ O

P ————— m——r

Se adjudica una puntuacién de (2).
Se adjudica una puntuacién de (1).

O———0




Se adjudica una puntuacién de (0).

O———0

PRUEBA II. DISCERNIMIENTO DE FIGURAS. Puntuacién posible:

20.
El propésito de esta prueba es determinar si el sujeto puede

disernir 1las figuras que estan en interseccién con otras.En

TP dE e 08y tra- PrUeba—para valorar Ta-—coordttacion

motora del ojo,la exactitud del delineado no es importante
siempre y cuando no sea conforme aproximadamente a las figuras
estimuladoras. .
REACTIVO 1-4. Puntuacién maxima (1) & (0).

La puntuacién es de (1) si el nifio delinea claramente la
figura requerida , sin hacer desviaciones ni interrupciones
importantes.

Nota: La interrupcién que se hace en un punto o puntos de

DO T I I S B 4

I

Y A ISR SN

L
REACTIVO 5-6. Cada estrella se cuenta por separado.Se aplica al

interseccién no se sanciona.

PR N

R

P

criterio anterior. Puntuacién posible del reactivo 5 : (2);del
reactivo 6 : (4).

REACTIVO 7 Y 8. Por cada rombo y ovalo,encontrado se asignard un
punto a cada uno ; para 7 la puntuacién madxima es de 5,y para 8

es de 5 ,también.
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PRUEBA III. (A Y B). CONSTANCIA DE FORMA.

Puntuacién (1) é& (0).Total posible : 17.

En la prueba IIIa hay 4 circulos y 5 cuadrados que deben ser
marcados.En la prueba IIIb hay 2 circulos y 6 cuadros para el
mismo objeto . Por cada uno de estos que se delinee
correctamente , se adjudica un punto anotandolo en la casilla
blanca.Si se delinea una figura incorrecta se sustrae un punto

usando las casillas grises de alas columnas IIIa y IIIb de la

_A;*_1ﬁ5j%r1:éggnnrtﬁatﬁzﬁrr@m“;uﬁgumﬂ*m;md&m;mﬂmM b e v ik i

Si el nifio marco en forma correcta,debe anotarse en la
casilla blanca correspondiente;si,en cambio,marco un reactivo
que deberla 'ser ignorado , debe anotarse en la casilla gris
correspondiente.Los totales de 1la prueba se obtienen restando la
suma de: las casillas grises,de la suma de las casillas
blancas,primero en :la columna "a" y 1luego en la "b". A
continuacién se suman lsos totales de ambas columnas para obtener
el total final.Si el resultado fuese nimero negativo , se cuenta
como (0).

PRUEBA IV. POSICION EN EL ESPACIO.Puntuacién total posible : 8.

‘REACTIVO 1-8. Puntuacién mdxima (1) & (0).

La puntuacién para cada reactivo es de (1),si el nifio ha
marcado la figura correcta.

Nota: Los borrones y correciones se cuentan como cero.

PRUEBA V. RELACIONES ESPACIALES. Puntuacién total posible : 8.

Cada reactivo se cuenta como (1) & (0).
La puntuacidén es de (1)... si el nifio reproduce en la mitad

de la derecha de la pdgina las 1llneas impresas en la mitad

izquierda de la misma. b * L ®
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La puntuacién es de (0),si el nifio no trazo las llneas entre

1sos puntos correspondientes en el lado derecho de la pagina.O

también si borra o corrige. ¢ . —" o
——— ® 0
L e ° 0

Los reactivos Va hasta Ve,se calificard sobre este

criterio.

Después de haber obtenido las puntuacién naturales,se va a

S TOREGII e E T EONEUT AT ST Cuadrs T e Fe T PATE — §4BET T
equivalente de edad que tiene cada area.Por medio de este
procedimiento,poder saber cual es el atraso o adelanto del nifio
con respecto a su edad -cronolgia.

Posteriormente se consultard .el cuadro nlmero 2 de
conversién apropiada para la edad cronoldgica en
cuestién.Registrar la puntuacidén de escala para cada prueba en la
casilla correspondiente , sumar la puntuacién y buscar en el lado

derecho del mismo y cuadro del Cociente de.Percepcién.

5.1.4.— ENTREVISTA PSICOLOGICA.

Todos los especialistas que intervienen en el
estudio,programan las entrevistas necesarias para obtener de los
familiares del nifio la informacién que es conveniente conocer,los
antecedentes familiares , prenatales , 1las caracteristicas del
parto , enfermedades o traumatismos postnatales , condiciones de
su desarrollo psicomotor , rasgos sobresalientes de su ambiente
sociocultural , familiar , escolar , de la conductsa del nifio ;
y asl , poco a poco , se ird integrando la historia del nifio , la

génesis de su problema y sus caracterlsticas peculiares.
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Cuando la entrevista se lleva a cabo con todo el cuidado e
interés que amerita,ademds de las informaciones directas que se
obtienen , se puede establecer un clima de acercamiento con los
familiares del nifio , que suele propiciar , en un momento dado,
la obtencidén de datos confidenciales que van aclarar
aspectos importantes del problema.Se les infundird confianza ,
tranquilidad y se podra observar su manera de reaccionar y las

caracterlaticas de las relaciones existentes entre los padres y

iy e eknala e ma - - o ot B A e ST Wt R i s 5 e zab bl

“ETnifo T
Los primeras informaciones que se obtienen en esta forma son
lsos datos generales ;que comprenden principalmente los
siguientes puntos: nombre del nifio,edad actual,fecha de
nacimiento,fecha del informe , escolaridad , aflos que ha
repetido,caracteristicas de la escuela a que asiste.

Los datos mds especlficos son: , ;

Nombre de 1los padres y hermanos , edad ,escolaridad y a lo
que se dedican,su domicilio actual.donde trabaja el padre y/o la
madre,que sueldo perciben,la casa donde viven es
propia,rentada,prestada,como es la casa estructuralmente,quienes
mads viven ahl aparte de su familia , como es el comportamiento
del nifio en su casa , cual es su relacién .con los demds
nifios,cual es su aprovechamiento escolar,entre otras preguntas.

La entrevista que se aplico para esta ocasién se encuentra

en el ANEXO 13.
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CAPITULO VI.- RESULTADOS,ANALISIS E INTERPRETACION ESTADISTICA.

(1). TABLA DE FRECUENCIAS POR EDAD CRONOLOGICA.

Edad aproximada Nimero de sujetos Edades Exactas
7.4 - 7.7 2 1.- 7.5
7.8 - 7.11 2 2.- 7.5
8.0 - 8.3 1 3.- 7.8

. “gUE=8TT = 4 L B
8.8 - 8.11 3 5.- 8.1
9.0 - 9.3 S 2 6.f 8.8
7.- 8.10
Total 10. 8.- 8.11
9.- 9.2
10.- 9.2
INTERPRETACION:

TABLA (1). En 1la presénte tabla se establecen rangos
minimos y rangos maximos para representar los resultados de un
histograma de frecuencias.

Lo que se puede observar es que la edad cronoldgica de la
poblacién tiene una media de 8 afios un mes, esto indica que la
poblacidn tiene un promedio aritmético de 8 afios un mes. Y tiene
una moda de 8 afilos 8 meses a 8 aflos 11 meses en adelante ; es
decir que la edad que ocurre con mayor frecuencia es esta;lo cual

se constata con la tabla (2).
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(2). DISTRIBUCION POR EDADES.

7.5 a 8.0 8.1 a 8.6 8.7 a 9.2

Total 10.

o b RN A i 1 < S

(3). DISTRIBUCION POR SEXO.

Hombres Mujeres
3 7
Total 10
INTERPRETACION:

TABLA (3). En esta tabla se muestra el numero de sujetos
que son del sexo femenino o masculino , que formaron parte de

este estudio.Se observa que la mayoria de la poblacon eran ninas.
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(4) DIAGNOSTICO INTELECTUAL DE LA ESCALA DE GOODENOUGH HARRIS.

X

III

v

h'4

sExo LIMITROFE | NORMAL | NORMAL NORMAL SUPERIOR
- ”3;56“3“#4ﬁ§6mgﬁro BER———
HOMBRE 1 2
&UJER 2 2 2 1
TOTAL 3 2 4 1
INTERPRETACION:

En este cuadro referente al diagnéstico
Goodenough , se detectd que la mitad de la poblacién se encuentra
en un promedio normal y la otra mitad abajo del normal , con tres

casos que estan en el nivel limitrofe y un caso ue esta en el
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(4) DIAGNOSTICO INTELECTUAL DE LA ESCALA DE GOODENOUGH HARRIS.

C. p o X ITXI Iv v
SE. LIMITROFE NORMAIT. NORMAT. NORMAL SUPERIOR
BAJO PROMEDIO BRILLANTE
HOMBRE 1 2
FI'UJ ER 2 2 2 1
TOTAL- - 3 - o2 4 1 o
INTERPRETACION:
En este cuadro referente al diagnéstico intelectual de

Goodenough , se detectd que la mitad de la poblacién se encuentra
en un promedio normal y la otra mitad abajo del normal , con tres

casos que estan en el nivel limitrofe y un caso que esta en el

normal brillante.




(5). DISTRIBUCION DE LA ESCALA DE GOODENOUGH HARRIS POR C.I.

Y SEXO.
c.X
SEX i NORMATIL, BAJO Y NORMAL: FPROMEDICO NORMAL: BRILLANTE
HOMBRES 1 2
g e
MUJERES 4 2. 1
dpat
TOTAL 5 4 1
INTERPRETACION: ’

En 1la presente tabla se puede apreciar que
las nifias son las que mds incidieron en el nivel de normal bajo
y menos.Esto , muy probablemente se deba a que la muestra es mas

de nifias que de nifios.




(6) DISTRIBUCION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER.

i monis @

N.DE MADURACION | NIVEL BAJO| NIVEL NORMAL| NIVEL SUPERIOR
sExo T T Irx
N , i 2 y . IL fa
rHUJER 3 3 1
TOTAL 5 4 1
IN'I;ERPRETACION:
Casualmente , en esta tabla que nos da el

nivel de maduracién ,

anterior del cociente inetelectual (C.I.)

muestra una cierta semejanza con la tabla

Lo mas curioso es que ,la calificacién que obtuvieron los

sujetos en su prueba de Goodenough fue 1la misma que 1la del

Bender.

Lo cual sugiere que el nivel de inteligencia se relaciona

directamente con el nivel de maduracién que cada nifio presenta.Lo

cual explica que mientras un nifio que no ha madurado lo necesario

para determinada A4rea

, le sera

imposible adquirir ciertas

habilidades necesarias para su inteligencia.
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(7) TABLA DE RESULTADOS DEL METODO DE EVALUACION DE LA PERCEPCION
VISUAL DE MARIANNE FROSTIG ; EN LAS AREAS QUE SE OBSERVO UN MAYOR

RETARDO,EN CADA NIRO.

AREAS AREA T AREN IX AREA TIIX AREA IV AREA V j

NIROSs

1 - 3a 2m 4a 2m 3a 6m la 6m
2 ~eges— | vaTOE T EBE | Heges
3 Smeses

4 8meses 3a 11m 2a 5m

5 3a 1m 3a 5m 5a 5m 2a 5m 2a 1m
6 5meses la 1m

7 la 8m 2a 2m la 5m

8 2a 1lm la 8m 2a 6m la 8m

9 2a 5m la 11m 5a 5m 2a 8m la 5m
10 3a 8m la 4m 7 meses 45 7m la 4m

Las 4reas son: AREA I COORDINACION MOTORA DE LOS 0JOS
AREA II DISCERNIMIENTO DE FIGURAS
AREA III CONSTANCIA DE FORMA
AREA IV POSICION EN EL ESPACIO
AREA V RELACIONES ESPACIALES
NOTA : 2a 4m significa dos afios y cuatro meses.

INTERPRETACION: El1 objetivo principal de esta tabla es
mostrar el area en la cual cada nino mostro mas retraso.Todo
parece indicar que en casi todas las areas hubo retraso , pero en
la que mas incidieron 1los ninos fue en la area III.En seguida
esto se aclara aun mas , por medio de los diagramas.
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REA |
COORDINACION MOTORA DE LOS OJOS

50%

RETRASO.
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>

REA Il
DISCERNIMIENTO DE FIGURAS

RETRASO.
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0%

AREA lll
CONSTANCIA EN EL ESPACIO

RETRASO,




AREA IV
POSICION EN EL ESPACIO

10%

90%

RETRASO
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>

REAV
RELACIONES ESPECIALES

50%

RETRASO.,




EXPLICACION DE LOS DIAGRAMAS CIRCULARES.

Con la finalidad de mostrar como cada drea se reparte en
subgrupos,se han elaborado los siguientes diagramas.Esto por la
razon de que cualquier ayuda grafica da una representacién
pictorica de datos , para hacer mas facil y rapida 1la

interpretacién.

tibmin it L i i . ik o i e ook Mkt st 7‘ bt o . i § 6 il

AREA I COORDINACION MOTORA DE LOS OJOS :

En estd 4&rea el 50% de 1la poblacidén se encuentra
atrasada.Desde una edad de retraso de 8 meses hasta 3 afios y 8
meses.Lo cual nos indica que 1la capacidad del nifio de poder unir

un objeto con otro por medio de una linea es deficiente.

AREA II DISCERNIMIENTO DE FIGURAS :

En estd area el 70% de la poblacién se encuentra atrasada.De
una edad de retraso de 7 meses a 3 afios 2 meses.Lo cual nos
indica que la capacidad de distinguir letras o figuras le es muy

dificil.

AREA TIII CONSTANCIA DE LA FORMA :

Esta es una de las areas en la cual toda la poblacién mostro
incapacidad para recohocer una figura.El retraso viene desde 7
meses hasta 5 afios 10 meses.Esto es grave ya que muestra que no

puede distinguir o reconocer diferentes tipos de letra.



http://atrasada.De

AREA IV POSICION EN EL ESPACIO :
Aqui también 1la poblacién estd sumamente grave ya gque hubo
incapacidad para distinguir una figura que es igual a otra.El

'retraso viene desde un afio dos meses hasta 4 afios siete meses.

AREA V RELACIONES ESPACIALES :

El 50% de la poblacién tuvo dificultad para poder leer y

T I B T SOBr e eI MISHS TengIon . St Tettass Viens —desds s eses

hasta un afio seis meses.

OBSERVACIONES: Lo que se puede observar es que en las Areas
que existio mayor retraso es en 1la III y IV.La distancia de
edades mentales con edades cronolégicas es muy grande.Desde seis
afios hasta un afio.

Lo cual nos indica que 1la poblacidédn tiene una gran
dificultad en reconocer distintos tipos de letras asi como
distinguir una figura particular de otras.

Posteriormente le sigue con un poco menos de gravedad,el
drea II .= ,la cual esta relacionada con todas por lo que también
es importante.

Las otras dos 4reas no estan tan graves ya que la distancia
de edad mental y cronolédgica , no es mucha.

Sin embrago cada una de las dreas determina de alguna forma
el cociente de percepcién que tiene el nifio.

En seqguida se muestra graficamente lo anterior.




(8) DISTRIBUCION DEL COCIENTE DE PERCEPCION (C.P.)

/ —
C.P. ABAJO DEL PROMEDIO ARRIBA DEL PROMEDIO
SEXO 1
H 2 1
M 6 1
&OTAL 8 2

INTERPRETACION:

El cociente de percepcion nos indica en términos de 1la
actuaéién el desempefio del nifio en las pruebas
anteriores.Recordando 1lo que antes se analizo se puede apreciar
que el 80% de la poblacién tuvo un cociente de percepcédn abajo
del normal;lo cual nos indica que 1los nifios catalogados aqul
presentan ‘dificultad para adaptarse a la escuela.Por 1lo que se
recomienda un programa muy bien elaborado de entrenamiento
perceptivo.

A Esta aclaracién a un apesar de haber obtenido un cociente
intelectual y un nivel de maduracién del normal promedio.La
distribucién de estos datos es irregular.

Todos los resultados de las pruebas son confiables y vélidos

Ya que todas las pruebas se estandarizarén antes de aplicarse.
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RESULTADOS DE LA ENTREVISTA PSICOLOGICA.

OBSERVACIONES GENERALES:

El 90% de la muestra cuenta con sus padres (mamd y papd) y
con un rnﬂmero de hermanos que va desde o hasta 7 , predominando
principalmente de 3 en adelante.La mayoria de la poblacién (90%)
cuenta con hermanos.Y un 30% mds vive con algln otro miembro

(tios , abuelos , primos , etc.).

“ET :m?ﬁﬁ¥1fffﬁﬁnﬁﬁiﬁﬁ“VTV§“éﬁ;63§§“5§6pié*?‘é1 STES50% én
casa rentada o prestada.

La ubicacién de la vivienda cuenta con todos los servicios ,
aungue las casas sean estructuralmente de lamina.Es una 2zona
proletaria.

La - mayorla de los padres de los nifios (70%) son obreros que
perciben un sueldo minimo con el cual tratan de solventar los
gastos de toda la familia.El otro 20% son empleados de confianza
que perciben un salario un poco mds arriba del minimo.

En un 90% las madres se ocupan al hogar.

El nivel de escolaridad de los padres es de primaria,en la
gran mayoria,en el caso de las madres se distribuye igual.Lo cual
nos indica que resulta dificil que les puedan ayudar a los nifios

en sus actividades y dudas de la escuela.




CAPITULO VII.- APOYOS DIDACTICOS PARA EL PLANEAMIENTO EDUCATIVA.

7.1.— ENSENANZA CORRECTIVA Y PROGRAMADA.

La deficiencia en un aprendizaje tiene su origen en el
proceso de aprendizaje en sl,pero este ultimo ha podido
establecerse de modo errbéneo unicamente a consecuencia de
condiciones que lo han desviado del camino correcto ; condiciones

proveniente del sujeto , del ambiente o de la organizacidén del

——mEto——de “Aprendst - (HetodsTogia —dé Ta ensenanza 6 del estudis de

una materia determinada).

La ensefianza correctiva individualizada,ocupara,en el
proceso de aprendizaje,el lugar mads restringido posible:el que le
dejen los pocos fracasos.

Conviene que la actuacién preventiva respete las exigencias
del proceso de aprendizaje especlfico del escolar en general y de
cada escolar en particular,y que este atenta a 1los puntos
delicados a apartir de los cuales surgen las desviaciones mas
frecuentes ; es preciso , ademds , que se realicen las c
ondiciones déptimas del desarrollo del proceso.

El tratamiento correctivo intervendra tan pronto como se
compruebe la falta que no se haya podido evitar en el proceso que
convenla establecer. -

La enseflanza preventiva y la correctiva serlan,a 1la
vez,complementarias,y estarian , también 1lo mas 1ntimamente
ligadas que fuera posible.

Siempre se ha pedido a los alumnos que corrigan sus deberes
defectuosos antes de empezar el siguiente , pero casi siempre se

han subrayado 1los ejercicios incorrectos , indicando " para
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rehacer", raras veces ha comprendido el sujeto porque el
ejercicio era defectuoso ; despues trata de copiar lo que a el le
han dicho que es correcto.

En la enseflanza correctiva subsiguiente a 1la ensefianza
preventiva colectiva,la situacién es diferente en un didlogo con
el maestro,el primer aprendizaje se ha realizado y esa
experiencia ha dejado huellas de diversas dérdenes que no se sabe

exactamente 1lo que son , salvo que han conducido a un producto
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Bien se trate de la organizacién de la ensefianza colectiva o
de un aprendizaje individualizado,es importante que se respete la
estructura de la materia,estructura rigurosamente lineal o
estructura progresiva a partir de diversos elementos,ninguno de
los cuales tenga prioridad Yy Qque puede ser,cada
uno, indiferente,considerando como punto de partida.

El éxito de toda enseflanza depende de la calidad de ésta y
de su coordinacién con las posibilidades de aprendizaje de los
sujetos,hay que subrayar , igqualmente , la importancia que tiene
el conocimiento anterior.

Adquisicién de 1los conocimientos pre-requeridos.El nivel de
preparacién de los sujetos para una tarea bien determinada |,
resulta , ciertamente , de su grado de inteligencia y de madurez
general.

Ese nivel de madurez debe ser enfocado con relaciédn a las
exigencias de lo que debe aprenderse.

En el potencial psilquico del sujeto la cantidad y la calidad
de las experiencias;sin tales experiencias realizadas de manera

6ptima en la perspectiva muy especifica de la materia que se ha
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de estudiar , se hace importante el riesgo de una progresién
deficiente.

Ensefianza preventiva , diagnéstico de las dificultades ,
vueltas atrds en una enseflanza correctiva y nueva progresién que
solicita nuevo diagnéstico.

Enseguida se muestran algunos ensayos de tratamiento
correctivo y de individualizacién de la ensayo.

A).- PLAN DALTON. Parkhurst establece un plan gque sin

e ATt AE — Lo TA TSt T~ SNz — o Teet 1 v — i WA T Tear—a1
contenido del programa permitird una progresién en el aprendizaje
que tuviese en cuenta el ritmo y las posibilidades de cada uno.La
materia -distribuida durante sesiones de duracién variable,segin
el tiempo que se estime necesario para que un escolar medio
realice 1la tarea propuesta en cada unidad.El sujeto conoce la
extensién del trabajo que debe aportar.Queda en libertad de
progresar como le parezca , pero no puede pasar a la parte
reservada al mes siguiente.

Este ofrece todas 1las ventajas de trabajo individualizado
(respecto del nifio , de sus aptitudes , de sus posibilidades ,
llamamiento a la 1libre actividad de un sujeto
responsable).Presenta , ademds la ventaja o inconveniente de no
exigir un cambio de programa.

La desventaja es que 1la instruccién esta ahl concedida de
modo demasiado intelectual , y la enseflanza resulta mecanizada en
cierto modo.

B).-SISTEMA DE WINNETKA. Carleton Washburne considera una
completa refundacién de la escuela.lLas técnicas del saber estédn

completamente individualizadas . La individualizacién del
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aprendizaje de las normas utiles se desarrolla en tres etapas:
l.-la preparacién cienﬁifica del programa.Anotacién exacta

de los hechos por conocer y de los hdbitos por poseer o adquirir.
2.-Elaboracién de 1los test de diagnéstico,pruebas completas

que permitan la comprobacién de los sistemas del fracaso.
3.-Preparacién del material autodidactico y autocorrectivo ,

ese material incluye , sobre todo , cuestiones , ejercicios

practicos y referencias bibliogrdficas.El material es

B . . N T e
TUTTTadaptado,as1,a Ias diferencias individuales pero no se tolerara

en modo alguno lentitud exagerada.

La desventaja es que no se admite en 1las escuelas
tradicionales , el autocontrol de ejercigios y mucho menos la
exposicidén del maestro.

C) .- METODO EDUCATIVO DE DESCHAMPS. Los procedimientos a los
que hay que recurrir son las nociones de que el nifio puede
aprender' solo,por manipulaciones y recurriendo al sistema de
fichas graduales.

Factores que es necesario tener en cuenta para la
preparacién del trabajo , la diferencia existente entre el adulto
y el nifio , es la posible actuacién abreviada.

La necesidad de aproximarse 1lo mds posible a los acentos de
interés.

D) CONCEPCIONES DE DOTTRENS. Dottrens considera la
utilizacién del trabajo individualizado como un coadyuvante de la
ensefianza colectiva.Tres clases de fichas agradables fichas de
recuperacién , fichas de ejercicio y desarrollo , fichas de
actualidad.Tales fichas contienen una pregunta, un ejercicio,nada

mas;se establecen partiendo de las actividades espontadneas de los
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nifios ;, de sus conversaciones , de sus relatos,de sus
descomposiciones libres.

El sistema de Winnetka sugiere las actuaciones siguientes:La
elaboracién de test de diagnéstico , construccién de un material
autoeducativo;cuidado de encontrar el interés de 1los sujetos ,
preparacién de'tareas para los sujetos atn deficientes después
del tratamiento , informaciédn acerca de la exactitud de 1la

respuesta y apllcac1bn de una prueba final.
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en la deduccién y en la progresién , los mds débiles se les daréd
el esperado empujoncito , 1lo cual significa que la
autoinstruccién del - alumno  no implica  pasividad ni
desentendimiento por parte del maestro.

Dividir el trabajo en etapas 1légicas:delimitarlas sin
quitarles nada ; el horizonte aclarard ,se . veran paradas ,
momentos de reposo y nos pondremos gozosamente en camino.

La programacién lineal de Skinner , basada en la motivacién
Yy el condicionamiento llamado operante o la técnica de
ramificaciones ,elecciones multiples de Crowder tienen adeptos y
criticos.

Algunos psicopedagogos rechazan a la programacién
skineriana , por basarse en el cdhdicionamiento_ animal de
aprender a actuar sin analizar el acto,y también enmascarar el
fin.Y que los defectos de la ensefianza programada son la ausencia
de la formulacidn de las respuestas y la falta de sintesis de los

conocimientos.
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7.2.- METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

Dentro del complejo de enseflanza aprendizaje al que nos
enfrentamos como profesionistas relacionados de una u otra forma
con la educacién , existe un punto de suma importancia para el
logro de 1lsos objetivos de dicho proceso y directamente
relacionado con la planeacién y actuacién de 1la instruccién

propiamente dicha.Me refiero,concretamente a la seleccién de los

s o astdoth o ot o it S Al e it

Primero empezare a conceptualizar la palabra método : "es la
accién de acuerdo con un criterio determinado y teniendo en vista
determinadas metas;mientras que la técnica se refiere ... "al
modo de actuar objetivamente,para alcanzar una meta"sita ©

El método prescribe normas generales de accién en tanto que
la técnica es un plan detallado para realizar esas acciones.

Los métodos de enseflanza son auellos que de manera general
se relacionan con el :"cémo y cudndo" para el logro de ciertos
objetivos de aprendizaje.Para que un método de ensefianza funcione
necesita basarse en una serie de técnicas de ensefianza.

Por lo tanto las técnicas de ensefianza son por lo tanto la
operacionalizacién especlfica y paso a paso de los componentes o
secciones generales que el método especificé.

Los métodos se clasifican como sique:

l.-Segéin la forma de Razonamiento:Deductivo,Inductivo vy
Andlogo.

2.-Segiin la coordinacién de la materia: . Légico vy
Psicoldgico.

3.-Segln las actividades de los alumnos: Pasivo y Activo.
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4.-Seghin la concretizacién de la ensefianza: Verballstico e
Intuitivo.
5.-Segin la aceptacién de 1lo que se ensefia: Dogmidtico vy

Heurlstico.

6.-Segin la Globalizacién del conocimiento: de Globalizacién

y de Especializacién.

7.-Seglin la relacién maestro-alumno: Colectivo,Individual y

Reclproco.

“g&-&sTudtst SIntactico "y

B8=S
Analitico.

Las principales técnicas de trabajo escolar.Las hay de dos
tipos individuales y grupales.

Dentro de las individuales tenemos : las de exposicién ,
interrogativo , demostracién , investigacién.

Dentro de los grupales tenemos : el simposio , mesa redonda,
panel, discusién dirigida , sociodrama , ensefianaza en grupo ,

seminario ;, phillips 66 y lluvia de ideas.

7.3.- EL PLANEAMIENTO DEL DESARROLIO EDUCATIVO.

Con el previo conocimiento de los recursos necesarios para
elaborar el planeamiento,hablare del mismo.

El planeamiento es 1la disciplina que coordina integralmente
todos los factores de la empresa de la educacién facilitando la
previsién , seleccién , organizacién , desarrollo , evaluacién y
revisién de la estructura y procesos educativos.

Su importancia esta en que evita la rutina y las
repeticiones , la pérdida de tiempo , las improvisaciones y las

dudas.
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Sus caracterlsticas son : - Unidad para no perder de vista
la totalidad del proceso.

- Debe adecuarse a la realidad para poder cumplir la tarea
en el tiempo y con los recursos necesarios.

~ Debe ser flexible para que sirva de inciso de referncia,el
educador podra realizar ajustes para mejorar su tarea.

También tenemos el planteamiento de nivel escolar,este estéd

a cargo directo del profesor consiste en 1la formulacién de
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determinado campo durante todo un ciclo escolar.




CAPITULO VIII .- _ ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS PARA TRATAR NINOS

CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

.8.1.- TRATAMIENTO PEDAGOGICO.

Debemos tomar en cuenta que la ensefilanza se planea de lo
fdcil a lo dificil de 1lo conocido a lo desconocido, de las metas
préximas a las metas lejanas ,.y asl se va pasando paulatinamente

de una etapa a otra superior.

Pot Medic g6 Tas condiciones especiales de sU conducts,de su™

adaptacién social y su estado emocional conoceremos como tratar y
manejar al alumno.

La tarea del -maestro consiste en elaborar una serie de
planes derivados de un plan inicial.Con esto se debe aspirar a
ayudar al nifio a su adaptacién social en la escuela.Ya que ,
algunas veces 1la lentitud en su 1lectura y escritura ocasiona
problemas de adaptacién por la presién constante a que lo sujeta
el maestro al no poder dedicarle una atencién especial.El nifio se
ve presionado a escribir y a leer a la misma velocidad del nivel
medio de su grupo y esta situacién puede ocasionar que se siga
equivocando y que rinda poco en aprovechamiento general en todas
las asignaturas , sobre todo cuando las pruebas son por escrito.

Las metas posteriores,referentes a su futuro cultural |,
dependen de varios factores: su cociente intelectual ., sus
interesés y habilidades , asl como las caracteristicas
socio-culturales de su ambiente.

El tratamiento pedagdgico se divide en : LA TERAPEUTICA
EVOLUTIVA ; la cual persigue como finalidad logarar el desarrollo

de las areas sensorio-motrices deficientes en el nifio , para
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darles las bases que lo ayudardn,posteriormente,a adquirir los
elementog de la lecto-escritura y sostener 1los conocimientos
logrados. Y LA TERAPEUTICA DIRECTA ; la cual consiste en la
ensefianza de la lecto-escritura,cuando se tratan nifios que atn no
leen ni escriben o cuyo nivel de aprendizaje es muy bajo.

En sequida se hablard de cada una de estas terapeuticas.

8.1.1.- TERAPEUTICA EVOLUTIVA.

En‘é§f8*§§“§ﬁéaégﬁ§3f1éi"iuééo;béfa Héﬁér'loé'éjéféiﬁ”8§“*3s“
placenteros vy para vencer la tensién emocional del nifio que se
encuentra hipertenso constantemente.

Las - actividades iudicas del nifio desempefian un papel muy
importante en su maduracién neuro-motriz y psico-social.A través
del juego el nifio aprende y adquiere un cumulo de conocimientos y
experiencias que lo conducen hacia adelante en su desarrollo y lo
ayudan a su adaptacién social.

Los juegos motores deben ser variados y tendientes a
consegquir respuestas rdpidas y precisas del nifio.

Los «juegos‘sociales ayudan a fortalecer 1la conciencia del
nifio dentro de una sociedad,ensefiandolo a respetar la libertad de
los otros.Su actuacién debe ceder paso a los demds,para que todos
participen oportunamente.

Aqul también entra la misica,la cual es usada como‘fondo de
la educacién, del movimiento,desempefia una accién polifacética,
facilitando la relajacién muscular y el ritmo del movimiento ,a a
la vez que actta como sedante o estimulante
psicolédgico,contribuyendo al equilibrio arménico de las fuerzas

internas y externas del individuo.
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La programacién general de la terapéutica evolutiva se hace
en forma individual,basdndose en los resultados obtenidos en el
exdmen cllnico-pedagdgico en las distintas &reas del desarrollo
psicomotor del nifio , por una parte , y por 1la otra , en el
andlisis de los errores cometidos al leer y escribir.

Tomando en cuenta estos datos y conociendo las etapas de la
evolucién sensorio-motriz del nifio normal , se van fijando.

objetivos a alcanzar en periodos determinados.La meta final que

g g
capacitar al nifio para el aprendizaje de la lecto-escritura y
calculo.

En = seguida' se abordan algunos planes -generales para
diferentes discapacidades.

I.-PROBLEMA MOTOR.

A). Educacién de los;movimientos corporales basicos: rodar |,
gatear ., arrastrarse , caminar , saltar , brincar , marchar ,
comer (todo esto con ojos abiertos y cerrados).

B).Cﬁtrol de 1la tonicidad muscular ,se recomienda préctica
constante de ejercicios respiratorios y de relajacién.

C). Educacién ritmica a nivel elemental ; se inicia asociando el
ritmo al movimiento , a la misica y poco a poco asociando el
ritmo al movimiento , a la misica y , poco a poco,a la
palabra.lLos ejercicios corporales bdsicos se pueden asociar con
el ritmo y con la articulacién de sillabas o palabras.

D). Imitacién Motora , através de los ejercicios se pretende
desarrollar la nocién corporal , equilibrio , nocién espacial |,
Yy en particular derecha e izquierda , asl como motricidad gruesa

pudiendo llegar hasta la motricidad fina.
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1.-Imitacién motora simple . Cuando el nifio imita los
movimientos y posturas del profesor.
2.-Imitacién motora frente a un espejo.
3.-Imitacién motora usando un dibujo. (ANEXO 14)
4.-Imitacién motora con orden verbal.
5.-Imitacién motora en secuencias.
E). Ritmo con acentos. Asociando el ritmo con el movimiento y la

palabra.

Fy . Ejercicios para respluesta motora rapida.

s R 55 S e S

G). Ejercicios de secuencia motora.

H). Ejercicios de asociacién de palabras a la accién.

I). Préactica constante de movimients = alternos y. simulténeos.El
objetivo. que se persigue es la educacién progresiva de la

motricidad automdtica de origen cerebeloso.

II.-MEJORAMIENTO DE LA CALIGRAFIA Y LA COORDINACION

VISO-MOTORA.

A). Coordinacién de ojo-pie ; el objetivo es que se figen por
donde caminan.

B). Ejercicios viso-espaciaies ; se realizan movimientos en el
espacio que después se representan en el papel.

C). Realizacién de actividades de la vida diaria.Poner y quitar
cosas , meterlas 'y sacarlas , abrochar y desabrochar ropa con
diferentes broches y botones , verter liquidos , poner y quitar
la mesa , comer con cubiertos ,etc.

D). Actividades manuales ; pintura digital , rasgado , pegado ,
modelado ,doblado , recortado , hacer bolitas de papel con una

mano,trabajos en semillas,clavar,atornillar,desatornillar,etc.
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E). Ejercicios de coordinacién ojo-mano.Debe aventar globos hacia
arriba y no dejarlos caer,seguir caminos , laberintos y otras
actividades.

F). Ejercicios Digitales.

G). Dibujo ;practicas de dibujo , desde 1lo mds simple hasta
dibujo con perspectiva.Es muy importante el trazo del cubo y su
aplicacién en el dibujo , dando la impresién de tercera

dimensién.

R S TEASeE - DA LEOE - Sstusne Las - te - trars——Teferctotog - ——is -

caligraficas. (ANEXO 15).

II11.--PROBLEMASDE-CAPACIDADES SENSORIALES.. . ;o.jiza~ cl-ho: hres o
A).jPara la vigta.;iestos.tienen: por.objeto mejorar-la;rapidez de
la; - lectura y ortografia.Ejercicios de resaques , figura-fondo ,
rompecabezas , -de:complementacién visual , de memoria visual.
(ANEXQ’ﬁﬁl' ooy dlbuoo sl Lo omds o osinoooe oot
B)» ‘Para el .oldo:; .realizacign..de :prdenes absurdas,ogdenes
complejas. con dos,tres K o cuakro acciongs...en, cada .una -,
memorizacién de rimas ,repeticién de frases cada vez mas largas ,
ejercicios constantes ehalosxoguens¢aalterna»;Fg%@iaci¢njx,£¥qsgo
. repeticién de  claves ritmicas , complejas , ejercicios para
hacer sintesis oral de palabras dichas por sllabas o por letra ,
ejercicios de figura fondoauditivo. - . -.

Através, de estas précticas,se pretepde afirmar el sistema
fenémenico-grafico ..del idioma. ,.como fase ,preparatoria.para la
lecto-escritura. . . . ., ST DA
C). Ejercicios para manejar las capacidades tactiles.Pintura

digital , ejecucién de trazos en arena , modelado en plastilina ,
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distincién de texturas: tamafio y peso.

D). Las capacidades espaciales a través de ejercicios de
imitacién motora simple,a través de practicas de dibujo de
imitacién.

E). Temporales .Ritmos lentos-rédpidos ;uso del calendario.Dibujos
de acciones en diferentes horas del dla. Ordenar estampas en
orden cronolégico.Asl como el conocimiento del reloj.

F). Corporales . Dibujos para complementar resaques P

e rOMpEEABE TS TOtEr ThE — doNinG e ~CUSTpos —HumAnoE Y de

animales.

IV.~ EVOLUCION LINGUISTICA.
A). Ejercicios de asociacién de movimientos con la palabra.
B). Representacién de verbos con acciones.
C). Ejercicios de concentracién y de respuesta rapida.
D). Ejercicios ritmicos.
E). Ejercicios de clasificacién de cosas por tamafios , formas ,
colores , utilidad , etc.
F). Ejercicios de asociacién y vocabulario. :
G). Correccién de errores de articulacién o de la palabra.
1.- Ejercicios de discriminacién fonética.
2.-Ejercicios de sintesis y andlisis oral de palabras.Por
sllabas y por letras.
3 .-Ejercicios de figura-fondo auditivo.
4.-Ejercicios para mejorar la sensibilidad y motricidad de
los érganos de articulacién.
5.-Ejercicios de lecto-escritura de los fonemas y palabras

que se han articulado defectuosamente.
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En fin, existen infinidad de actividades que ayudan a los

nifios con problemas , estan son algunas.

8.1.2.— TERAPEUTICA DIRECTA.

Esté persigue la finalidad escencial de ensefiar a leer y
escribir. |

Antes que el maestro inicie la ensefianza formal de la

lecto-escritura , examinard al nifio para ver si ya estd

e FTETEn CoMenTe “Capacitado para 61 aprengizaYye s — i

Los requisitos que necesita un nifio para aprender a leer y
escribir son:

-~ Inteligencia Normal. - -~ ..

- Roseer un lenguaje completo.

- Buen funcionamiento de sus capacidades visuales,auditivas,
tactiles , corporales , espaciales y temporales.

- Buen funcionamiento de su motricidad.

Ciertas posibilidades de vencer la fatigabilidad.

Tener interés en el aprendizaje.

Tener buena salud general y estar bien alimentado. .

TECNICAS DE'APRENDIZAJE ( LECTO-ESCRITURA ).

Desde hace tiempo se empezd a considerar la lectura como una
forma de experiencia semejante al acto de olr y ver , asl como
una forma de aprendizaje.La lectura 1le va a ayudar a asimilar la
cultura de su época , a resolver sus problemas , a orientar sus
actividades y hacer uso de las ideas que ha adquirido.

La escritura es la forma mds evolucionada de expresién, por

medio de slmbolos grdficos que representan los sonidos del
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lenguaje , los cuales , al agruparse en una forma determinada
constituyen la palabra con su significado propio.

Examinando los métodos de la ensefianza de lectura vy
escritura ;podemos agruparlos en tres corrientes metodolégicas:

I.- Los métodos fonéticos fundados en los elementos de las
palabras y sus sonidos.

I1.-Los métodos globales que insisten desde un principio en

el significado de lo que se lee.

0586

Los métodos fonéticos parten del conocimiento de las letras
aisladas 1luego, la formacién de 1las sllabas y poco a poco la
lectura y escritura de palabras,frases y oraciones empleando las
letras yycqmbinaciones y sildbicas que ya conocen.

El método fénico se basa en la enseflanza de las letras por
su-sonido y no por su nombre,dentro.de estd corriente se sitda el
método onomatopéyico , el cual asocia cada sonido del lenguaje a
un ruido o voz alta de la naturaleza.

II.- Los métodos globales que insisten desde un principio en
el significado de lo leldo son los llamados métodos globales y se
apoyan en los siguientes principios: La lectura es un.proceso de
captacién de ideas,por lo que deberlamos usar desde un principio
material semdntico , es decir , con un significado : palabras ,
frases u oraciones. Basandose en estas ideas han surgido 1los
siguientes métodos:

A). El1 método de la palabra ; se muestran las palabras con
su contenido significativo y se visualizan.(ANEXO 17)

B). El método de la frase ; se basa en el reconocimiento de

las frases , como representativas de las unidades del
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pensamiento.

C). El método de la oracién . Introduciendo poco a poco la
descomposicién de las palabras en silabas y letras.

D). El1 método del cuento . Aqul se leen oraciones que
correspondan a un mismo cuento y se siguen los mismos pasos que
el método de la oracién.

III.-Los métodos ecléticos usan en forma combinada
ejercicios de tipo fonético y global en el mismo programa.

problemas aditivos:

Organizacién en el aula.

- Asociacién de simbolos con sonidos.

- Identificacién de unidades de sonido en la palabra oral.
- Saltando sobre las sllabas.

- Reconocimiento de silabas con leves palmadas. _ . |
- Movimiento de mandibula.

- Empleo de madquina de escribir y grabadora.

- Aplicacién de experiencias multisensoriales.

- Induccién de reacciones Kinestesicas.

- Elaboracién de ayudas mnemotécnicas.

- Verificacién de 1las preguntas de un examen por medio de
respuestas orales.

CORRECCION DE DISGRAFIA.

Establecer el sentido de direccién.

Direccién en el trazo de las letras (observar la escritura).

Ejercicios entre llneas , cuadros , etc.

Modelos Distantes. .

Modelos de escritura en panel.
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- Practica de dictado.
- Correccién de errores.
- Ejercicios de discriminacién (letras y numeros).
Para corregir los errores que se presentan en la lectura
como en la escritura , tenemos:
EJERCICIOS PARA TRASPOSICION.
1l.- Ordenamiento de los objetos , figuras , letras , etc. .Segtn

su tamafio partlendo de vlas més pequeﬁos para 1legar a las mas

i e R Py PR PSP

grand“““y vicaversas
EJERCICIOS DE POSICION.
a). Nocidén clara de antes y después (secuencias).

b). Adelante y atrds : marcar , borrar , subrayar , pintar ,
letras o sllabas colocadas antes o después de determinadas
letras.

c). Descomposicién de palabras.

d) .Ejercicios de ritmo utilizando los dedos,las manos,los
pies,haciendo intervenir correctamente 1las palabras que se
trasponen, por ejemplo sol - sol - sol

EJERCICIOS PARA SEPARACION. ‘

a). Preguntarle al alumno ;Cudntas letras tiene 1la palabra? ,
¢Cuantas palabras dije?.

b). Presentar un enunciado "de corrido" ,sin separacién entre las
palabras , para que €l mismo haga la separacibn correspondiente.
c). Dividir palabras en silabas y letras.

d). Unir sllabas para formar palabras : ma-mi-ta.

e). Dictado de palabras y enunciados estableciendo 1las
separaciones correspondientes mediante una sefial.

No podemos dejar a un lado lo que a escritura se refiere.la
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opinién popular insinda ciertamente que la calidad de 1la
escritura en las escuelas es hoy en dla inferior a la de hace una
generacién o dos.

Se espera de los métodos , técnicas Yy recursos
perfeccionados progresos significativos.

Existen experiencias que contribuyen a desarrollar 1la
capacidad para escribir correctamente, como son :

Las habilidades para 1la ortografia y 1la lectura estén

i‘fﬁf;“’m“ PREEUPSTIO

que existen entre 1la ortografla y 1la lectura son casi tan

e N P B AN T S P

elevados como la que existen entre la inteligencia y la lectura.
.1 Parece légico suponer que cuanto mds se vea una palabra en
las lecturas,tanto mas probable sera que‘los;alumnos la aprendan.

El aprendizaje de 1la ortografla a través de los trabajos
escritos como sonﬁ la redaccién de cartas. , boletines ,
asrticulos periodisticos escolares , informes sobre problemas
especiales y otras formas de redaccién creadora constituyen
motivos importantes para el aprendizaje de la escritura y ayudan
a retener las palabras que el nifio ha aprendido en sus clases de
ortografia.

Cuando 1las clases de ortografla estdn muy motivadas y son
eficaces,a los alumnos se les despierta el interés y el celo por
la ortografla en otras actividades del plan de estudios.

El tiempo asignado para la ortografia no debe pasar de los
75 minutos semanales.Existen algunos indicios de que el .trabajo
intenso y activo. en 1la clase de ortografia ejerce una influencia

favorable sobre el aprendizaje.

- Resulta mds eficaz el estudio de las palabras por medio de
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listas que dentro de un contexto.lLas palabras que se estudian a
través de listas se aprenden con mas rapidez.El empleo de una
palabra ayuda a los alumnos a identificar 1la palabra en una
oracién ayuda a los alumnos a identificar la palabra que hay que
escribir correctamente.

- Es mejor que cada alumno corriga su propio escrito.Lo que
implica la buena ortografia es la pronunciacién de cada

palabra,la consideracién cuidadosa de cada parte al ser

prontneTada —Ta" péﬁébfa;danléffféﬁiééi6hbdék;Iégﬁfié%fEE“.éﬁvwéu
orden,el esfuerzo por recordar la configuracién de la palabra y
la pronunciacién de las letras,la verificacién de este esfuerzo
de recordacién mediante la consideracién-de la escritura correcta
de 1la palabra y la comparacién de la palabra escritura con la
forma correcta de escribirla. |

ESTIMULOS PARA TENER INTERES EN LA ORTOGRAFIA.
Que el alumno aprenda a escribir bien depende en gran medida de
su interés.El maestro tiene varias maneras de ayudar a los
alumnos a desarrollar interés y. actividades que mejoren su
ortografla como:
1l.-Se puede lograr que los alumnos aprecien el hecho de que los’
errores de ortografia causan una pobre impresién en las cartas y
otros escritos y que pueden significar un obstdculo muy grande en
ciertos casos.
2.-Los alumnos deben comprender que las palabras que figuran en
sus ejercicios de ortografia son las que les pueden resultar mas
necesarias en el presente y en el futuro.
3.-El interés de los alumnos deben tener la certeza de que pueden

mejorar su capacidad para escribir correctamente.
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4.-E1 interés de los alumnos aumenta cuando aprenden un método
eficaz para realizar sus ejercicios de ortografia.

5.-se debe de ayudar a 1los nifios a asumir la responsabilidad del
aprendizaje de la ortografia.

6.-Hay que proporcionar muchas oportunidades para escribir sobre
temas que les interesen a los alumnos , a fin de crear de este
modo la impresidn de que la ortografla es necesaria.

7.-Se debe lograr que los alumnos se sientan orgullosos de no

e TA I tAE a6 STTOgTAT Ia e BUS ETABa o e
8.-Es mds probable que los nifios sientan interés en una clase que
impera en clima sano.
Los. juegos ,.concursos , ejercicios y tareas para asignar
calificaciones o incentivos intrinsecos.
La actitud del maestro respecto de la ortografila constituye
un importante factor determinante de las actitudes de los alumnos

Y , por consiguiente de su éxito en el aprendizaje ortogréfico.
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8.2.- APORTACIONES DE LA PSICOTERAPIA AL TRATAMIENTO DEL NINO CON

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Como nosotros sabemos el hombre es curioso y le interesa su
ambiente el cual lo obliga a responder esto se hace posible por
medio de 1la flexibilidad,plasticidad y creatividad del hombre
mismo.Este al responder,logra el aprendizaje,lo cual constituye a

la educacidédn .

SiT “ENMDETrYs-POr-gendraciofies & han tratdds de hacst Mchas
escuelas,sin lograr satisfacer toda la demanda educativa.Y se ha
llegado a la conclusidn de que la educacién forzada a que son
sometidos los nifios no tienen buenos resultados.

A esto los-criticos de la educacidén han notado que ha dado
una solucién,que se ha optado por comprar la educacién de 1la
eleccidn de cada quien en un mercado abierto.

Mucho se dice que de seguir asi la educacién acabarla por
desescolarizarse.

Los. afios y mds aflos de confianza en 1la escuela han
convertido el conocimiento en una mercancia ,en un articulo
comercial de un tipo eespecifico.El conocimiento hoy se considera
simulténeamente como primera necesidad y también como la moneda
mds preciada de la sociedad.

Se podrla decir que cualquier buen sistema educativo habrila
de tener tres propésitos:

-Deberia proporcionar acceso a los recursos disponibles.

-A quienes deseen aprender,deberla permitir que todos
aquellos que desearan compartir lo que conocen.

-Deberila proporcionar a todos aquellos que desearan
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presentar algin tema al ptblico oportunidad para darle a conocer.
Independientemente del sistema educativo,se tiene que tomar
en cuenta la aplicacién de principios psicolégicos a la préctica
educativa.
Hay que pensar en la complejidad que surge en el salén de
clases,como son:la presencia de muchos alumnos con aptitudes ,
disposicién y motivaciones distintas , 1la dificil comunicacién

entre el profesor y el alumno,las caracteristicas particulares de

L

la materia de estudio y 1la caracterlstica del nivel de edad de
los alumnos , etc. , en sl una infinidad de aspectos que no se
acabarian de mencionar.

Sin.  embargo 1la presencia cada vez mds evidente. de un
numeroso grupo de nifios con dificultades que barcan tanto el &rea
de aprendizaje 'como el manejo inadecuado de la emociédn,ha hecho
necesaria la intervencién de los diversos profesionales que de
una u otra manera se encuentran involucradoss en la atencién de
la poblacién infantil.

En . la literatura encontramos una serie de  términos que
tratan de describir estos problemas , desde el punto de vista
orgadnico , tales como - inmadurez neurolégica , lesién cerebral
minima,disfunsién cerebral crénica , sindrome de disfuncién
cerebral minima hasta otros que aluden a caracterlticas
conductuales tales como:nifio hiperquinético , hiperactivo , con
problemas de aprendizaje,dislexico,con dificultades
perceptuales,etc.

Cruickshank quien integra los dos aspectos y define al dafio

cerebral mlnimo como un defecto en el sistéma nervioso central
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que altera las funciones motoras sensoperceptuales o afectivas y
como consecuencia desorganiza la conducta y reduce el rendimiento
escolar.

En otros casos se introduce el concepto de sindrome,como el
"gindrome del nifio Hiperquinético" ; aqul se consideran tres
rubros:Trastorno por déficit de atencién con hiperactividad |,
Trastorno por déficit de atencién sin hiperactividad y trastorno

»

por déficit de la atenciédn tipo residual ;que son aquellos casos

_en_los que persisten,después de la infancia los trastornos que

reflejan impulsividad y déficit de la atencién aunque vya no
exista hiperactividad. ‘

Por. lo dificil: gque resulta definir la etiologila.-de 1la
hiperactividad, , los tratamientos utilizados para su control han
sido muy variados entre estos ocupa lugar especial la
administracién de psicofdrmacos que han demostrado tener
influencia favorable en los cambios y que son utilizados en
muchos casos como Unico tratamiento,por 1la. simplicidad de
administracién y la répidez con lo que se producen .cambios
observables en la conducta.

Sin embargo , se producen con frecuenia efectos secundarios
de aigunos medicamentos,ademds de que el cambio de conducta
ocurre,en la mayorla de los casos,solamente durante la
administracién del medicamento.

Aunque es inegable la utilidad de los farmacos para estos
nifios,la mayorla de los especialistas ha 1llegado a considerar
cada vez mlds la convivencia de la intervencién multi e
interdisciplinaria para el tratamiento efectivo de este tipo de

problemas.

Desde esta perspectiva y de acuerdo con lo afirmado
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consideramos que el equipo de salud idéneo debe estar formado por
el médico , el psicédlogo,el (los) terapista (s) especializado (s)
(lenguaje , psicomotricidad , etc.) el trabajador social,el
maestro y los padres de familia sustitutos.

En este terreno , 1la Psicologla como disciplina ha
intervenido,sobre todo apartir de los ¥Yltimos 20 afios, a través
de observaciones clinicas y de diversas investigaciones ,
contribuyendo en forma relevante en aspectos tanto de

diagnéstico por medio de entrevistas y aplicacién de ingtrumentos

LrtReRAs S h i

de evaluacién,como en el tratamiento manejado basicamente en dos
vertientes : el Area psicopedagdégica abocada al entrenamiento de
habilidades concretas: como atencién , concentracién ,
dificultades perceptuales. , etc. y el area psicoterapéutica
enfocada.a solucionar badsicamente problemas emocionales surgidos
como parte de de la deficiencia original o como resultado de mal
manejo del medio ambiente,provocando conductas reactivas nuevas ;
todo esto mediante diversas técnicas aplicadas tanto en forma
individual como de grupo.

A lo que mds me avocaré es al apoyo psicoterpéutico tratando
de ejemplificar algunos de los tipos de intervencién que se han
propuestos y que han constituido en algunos casos un punto clave
en la solucién de problemas,sobre de aquellos que se han
complicado

Inicialmente se debe considerar de utilidad hacer una breve
descripcién de las conductas encontradas frecuentemente en estos
nifios,y sobre las cuales debe hacerse la intervencién.Dichas

conductas han sido clasificadas de manera diversa pero a pesar de
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esto existe un consenso general que se puede englobar en
rubros:

Actividad Motora.

Impulsividad.

Labilidad afectiva.

Bajo rendimiento escolar.
Las conductas que comunmente pueden presentarse son:
A). Manifestaciones de evaluacidn,autoestima baja.

B). Estados de confusi¢n ante dificultados. ..

C). Conductas de aislamiento y depresién.
D). Actitud de desaliento y abandono de la tarea.
E). Falta de iniciativa y curiosidad. .
F). Fobias escolares.
G). Desorden en cuanto a su persona y méteriales.
_ H). Actitudes de provocacién o de timidez excesiva .
I).Conducta antisocial con manifestaciones agresivas.
J).Negativa a ir a la escuela (pintas).
K).Conducta de deshinibicién.
L).Conducta sexual inadecuada (promiscuidad)
LL). Negativa a tomar medicamentos.
M). Rebeldia hacia los padres.

En cuanto a los padres se observa:
A).Confﬁsién.
B).Actitudes de sobreproteccién y/o sobreexigencia.
C).Violencia verbal y/o flsica.

D).Sentimientos de culpa y desesperanza.
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8.2.1.—- MANEJO TERAPEUTICO.

Existen diversas técnicas derivadas de otras tantos
planeamientos teéricos dentro de los cuales tenemos:

- El1 consejo Psicolégico

Terapia de juego

Técnicas de modificacién de conducta.

Terapia racional emotiva.

Modelo de Autoayuda.

El consejo psicolégico apartir del diagnéstico y la desicién

del tratamiento el consejo psicolégico es préactica comin de los
integrantes del equipo de salud,empezando por el médico que
generalmente da - instrucciones sobre medicamentos,pero ademds una
serie- de estrategias de manejo que incluyen aspectos
psicoterapéuticos de apoyo tanto para el nifio como para la
familia vy que si han manejado con toda oportunidad y cuidado
pueden aportar elementos de ayuda que hagan innecesaria en muchas
ocasiones 1la intervencién posterior de otros especialistas para
manejar los aspectos emocionales del problema.

El consejo psicoldégico es empleado en forma més
especifica por el psicdélogo durante intervenciones: tanto
psicopedagbgicas como ,especificamente , de psiboterapié y se
hace extensiva desde luego al trabajador social y al maestro y
todos los que tienen inferencia en el manejo del nifio.

La condicidén principal para lograr un buen resultado es un
primer término 1la creacién de una atmésfera de confianza,lo cual
hard mds probable gque 1las indicaciones y sugerencias sean

realmente tomadas en cuenta asl como permitir que se
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manifiesten dudas y temores con toda 1libertad.En algunas
ocasiones se utilizan apoyos adicionales como indicaciones

escritos , lecturas sobre el tema.

8.2.2.- RECOMENDACIONES A LOS PADRES.

- Necesidad de que ambos padres presenten un frente
comin,evitando discusiones y desacuerdos frente al nifio .
- Establecer horarios fijos para diversas aqtividades :

levantarse , asearse , comer , hacer la tarea , etc. y explicarle

de tal manera que el nifio sepa hacer , cuando y en donde.

- Solicitar al nifio su participacién en tareas sencillos del
hogar:que puede cumplir satisfactoriamente.

- Darle ordenes sencillas y claras ,serciorandése de que se
cumplan.

- Los padres deben dar explicaciones de eventos o tareas de
la forma mds clara y concisa.

- Evitar ambientes ruidosos,superpoblados y con exceso de
estimulos que contribuyan a excitarlo y confundirlo.Esto resulta
muy importante respecto al 1lugar donde realiza sus tareas
escolares, tratando de que se un lugar tranquilo con la menor
cdntidad posible de estimulos distractores como: cuédros '
adornos,misica,ventanas, etc.

- Meditar ambos padres antes de ofrecer un premio o
castigo,y sobre todo cumplirlo.

- Evitar las correciones y castigos humillantes en publico.

- Los padres deben de elegir,de preferencia,situaciones de

contacto afectivo como estimulo para sus logros,asl como objetos
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materiales , y realizar estas acciones de premio inmediatamente
después de su éxito,mediante elogios,caricias,felicitaciones,y de
preferencia en presencia de otras personas (hermanos , tios ,
primos,etc.),cuando esto sea posible.

-Las comparaciones con otros hermanos no resulta muy
benefico.

-Es indispensable no hacer evidente los errores del nifio.

-Ayudar a la integracién del nifio a un grupo.

_-Las responsabilidades van a contribuir a fomentar la

independencia.

-Las actividades recomendadas para que los padres realicen
con su -hijo son: actividades filsicas de ritmo y alternancia
(brincar la cuerda,brincar de cojito , gimnasia olimpica).

-Inducir al nifio a solucionar problemas sencillos' que
aseguren su éxito y gradualmente situaciones complejas.

-Los padres deben de ayudar aque los nifios ejerciten lo que
ya hayan dominado, para que afirme permanenetemenete lo que habia
aprendido y no se muestre molesto o sorprendido si vuelve a
fallar en algo que habla aparentemente dominado,vuelva a
explicarlo nuevamente de otra forma o con :otros apoyos si fuera
necesario (ejemplos verbales,imigenes,etc).

- Cuando el nifio muestre un comportamiento inadecuado,los
padres deberan ignorarlo,en 1lo posible,mds gque darle mucha
importancia.A veces resulta mas positivo esto.

- Los padres deben de cumplir la recompensas que ofrezcan al

nifio.

-Lo anterior se aplica también a una amenaza,por ejemplo :
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pérdida de un privilegio (no ver la t.v. ,no ir a un paseo ,
etc.),es indispensable que 1los padres cumplan SIEMPRE ,de lo
contrario el niﬁd se encontrara confuso respecto a las reglas.

- Los padres no deben de esperar que el nifio observe una
mala conducta para atraer su atencidn,estos deben de poner
atencién cuando este ocupado en alguna actividad deseable.

-Es importante evitar el castigo,pero cuando sea necesario
utilizarlo,se debe tomar en cuenta antes:

‘a).- Se debe  procurar no mgstrar‘_enqjo,ya_que_si‘.senhace lo

contrario solo demuestra impotencia.

b).- Hay que evitar el castigo flsico , recurrir a retiro de
privilegios (ver T.V.,no asistir a un.paseo,etc.):

c).-El , castigo debe ser inmediato después de 1la accién
indeseable,después es bueno olvidar el incidente y . evitar
recordarlo constantemente.

d).- Se, puede indicar al nifio la alternativa adecuada a .aquello
por lo que se va a castigar,explicarle exactamente 1lo que
deberla . de hacer en vez de eso y cuando se presente esta
conducta,se debe hacer evidente el hecho de que ya se corrigié y

felicitarlo por eso.

8.2.3.- RECOMENDACIONES PARA LA ESCUELA.

-Si es posible elegir para el nifio un grupo poco numeroso.
-Colocar al nifio en la fila delantera , cerca de la maestra
Yy en el 1lugar donde haya menos distractores como dibujos

[4

adornos , ventanas , etc.
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-Darle instruccciones sencillas y claras y asegurarse de que
las comprenda (por ejemplo respecto a algén ejercicio,tareas y en
especial en aquellas situaciones o temas en las que muestra mayor
dificultad.

-Ofrecer al nifio atencién individualizada por 1lo menos en
algunos momentos del dla ( aclaracién de algln punto que no haya
comprendido,uso de sistemas diferentes y de apoyos para la
compresién de 1los temas y conceptos que se 1le dificulte, por

ejemplo:abaco ,. contar con los dedos , etc..

-Dentro de lo posible permitir al nifio un mayor tiempo para
la realizacién de tareas escritas , copiar del pizarrén , etc.

=Dentro de lo posible basar su evaluacién en pruebas extras
, ademas de las habituales , por ejemplo., - explicacién oral
ademds escrita , etc.

-A1l enseflarle un error , indicarle cual es 1la opcién
correcta y cerciorarse de que lo ha'comprendido,_

-Estimular de manera evidente sus log;os por pequefios que
sean estos y de preferencia en piblico,delante de sus compafieros
, pero NUNCA mencionarle sus fracasos.

-Organizar una rutina de actividades de manera que el nifio
sepa clatamente que hacer , cuando y en donde.

-Procurar su integracién en trabajos de .equipo.

-Fortalecer el 4area del lenguaje en aspectos tales como
vocabulario , definicién de términos , etc.

-Estimular la memoria y concentracién a través de materiales

visuales y auditivos.

- Establecer contacto permanenete con 1los padres para
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considerar el apoyo extra-escolar.

La orientacién que se de a padres y maestros sobre el manejo
del problema apartir del cponsejo profesional resulta de
invaluable importancia ya que permite darse cuenta de las dudas y
temores asl como involucrar tanto a los padres y otros miembros
de la familia como al maestro en el apoyo al nifio mediante

sugerencias concretas que les serdn faciles de manejar.

o
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=121~




CONCLUSIONES.

En el desarrollo de mi tesina , me pude dar cuenta de que
existen varios factores que intervienen decisivamente en la
adquisicién del aprendizaje de la lecto escritura, 1los hay
ambientales , orgénicos ,._sociales , econdmicos , culturales Yy
importantes. Su importancia radica en que determinan
invariablemente 1la formacién psicolégica del individuo , asi
como la determinacién de su personalidad , esto por su puesto
también puede afectar su autoestima y 1la que tenga hacia 1los

demds .

Todo esto traerla problemas para su socializacién y
sus relaciones intrapersonales que establezca a nivel social o

laboral.

Pero bueno , volviendo al aprendizaje ,este serd
bueno simpre y cuando sea seguido por el éxito . Para esto se
requiere un gran apoyo por parte de los padres ,los cuales son
los trasmisores de valores y costumbres que orientaran a sus
hijos. Estos , los padres , necesitan motivar a sus hijos y
tratar de transferir pensamientos positivos que lo ayuden ; no

hay que olvidar que la familia es la base de la sociedad.
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El aprendizaje defectuoso afecta tanto a los padres
como a los maestros ; pero mds fuertemente al involucrado ; es

decir , al nifio.

El nifio que no puede aprender , comienza a vivir el
drama de que no aprende y se siente distinto a los demds porque

es tratado de otra forma '; se 1le exige mds y se le regafia

WA Tas actitudes qU& Ta Mayorta—de - Tos TN —tonam som-r-que
se vuelve testarudo y rebelde , que trata de compensar sus
sentimientos de inferioridad convirtiéndose en nifio
revoltoso.Esto se agrava ain mds , por dque esto trae como
consecuencia problemas serios de conducta. Con rgspecto a esta
dificil situacién los pgdres muestran una gran confusién por el
hecho de que su hijo no aprende y tiene mala conducta ; y lo
catalogan como perezoso o distraldo , por lo que es objeto de
reprimendas y golpes constantes , sin saber que con su actitud
aumentan la angustia del nifio. A esto se le puede agregar el
desfavorable ambiente escolar ,por el que esta atravesando ,ya
que sus compafieros suelen aprovechar las ocasiones que puedan
para hacerlos sentirse inferiores ; por eso es fadcil comprender
que el nifio se vuelva agresivo , hurafio , retraldo , inseguro y

triste.

Para saber si una persona tiene 1la seguridad de que

su hijo (a) no tendra , o tiene , problemas para la adquisicién
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del aprendizaje de 1la lecto-escritura , entre otros ,
necesita saber que existe <ciertas caracterlsticas que son
indispensables de saber:

- Un Cociente 1Intelectual y un Nivel de Maduracién del
normal promedio.

- Una edad motriz adecuada en relacién con su desarrollo ,

para la buena coordinacién 'de sus movimientos.

== gus - S RTvE]
movimientos hacia las demandas de>su ambiente.

- Contar con la capacidad de sustituir la accién por el
lenguaje. 7

- También haber alcanzado cierto grado- de madurez
fisiolégica.

-Tener un nivel socioecondmico regular ,para que le
permita tener una buena expectativa.

- Un equilibrio de sus afecciones hacia sus seres mas
cercanos.

- Tener una buena salud y alimentacién.

- Contar con una familia no muy numerosa.

- En si un buen funcionamiento de sus capacidades

sensoriales y praxicas.

Como en todo problema siempre tiene que haber
soluciones ; después de clasificar y conocer 1las causas del

problema , se puede pensar en un programa de rehabilitacién ,
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tomando en cuenta la edad cronolégica , flsica y mental ,

asl como el nivel sociocultural y el grado escolar.

Las terapias sugeridas en esta tesina pueden servir de
mucha ayuda a profesores y padres de familia , o a gente que
tenga un contacto directo con nifios ; ya que fueron elaboradas

desde dos perspectivas : una Psicolégica y otra Pedagédgica.

solucién utépica , existe la posibilidad de erradicarlo vy

conflo en que asl sera.
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LIMITACIONES.

Como una limitacién importante , que tuve , es la falta de
tiempo para realizar el estudio en diferentes clases sociales
asl como en diferentes escuelas para poder obtener una
clasificacién detallada de causas que ocasionan este problema,

por medio de otra variable como es la clase social.

Ll ET I N L Vi e it b b s i i s 18 e

ALCANCES.

Sin embargo las metas trazadas se vierdn cubiertas
satisfactoriamente. La falta de recursos_,econémicos ; que
siempre es un problema , no detuvierén el . desarrollo de esta
investigacién sino todo lo contrario . También se conto con el
apoyo de gente que me rodea y que de algin modo contribuyo a

que alcanzard mi objetivo y verlo ahora terminado.
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( ANEXO 1). MODELOS PARA LA PRUEBA DE AJURIAGUENA.

NIVEL PREESCOLAR.

"la casita'




(ANEXO 1). MODELOS PARA LA PRUEBA DE AJURIAGUENA.

NIVEL ESCOLAR (3°GRADO EN ADELANTE).

"el reloj".




( ANEXO 1). MODELOS PARA LA PRUEBA DE AJURIAGUENA.

NIVEL ESCOLAR (2°GRADO).

"el cubo".
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(ANEXO 2 ). REPRESENTACION GRAFICA DE LA AGUDEZA.
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( ANEXO 4 ). CONSTRUCCION DE UN CUERPO HUMANO.
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(ANEXO 5) FIGURAS GEOMETRICAS PARA LA EVALUACION DE
COORDINACION PERCEPTUAL.

( TRIANGULO).




( ANEXO 5 ). CUADRADO.
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( ANEXO 5).

ESTRELLA.




(ANEXO 5) ROMBO.
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| , Adaptacién soclal

B

LI

Nombre:_

+HOJA DE CALIFICACIONI

Aﬁo escolar Esbuela: .
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ANEXO 8 . PRUEBAS DE LA EXPLORACION PEDAGOGICA.

Cuando ya se ha valorado el grado de evolucién de 1los
procesos perceptivo-motrices del nifio y se ha determinado el
nivel intelectual y de maduracién que tienejasl como su
problemdtica emocional y su adaptacién social.Con toda esta
informacién podemos diagnosticar si el nifio tendra en un futuro
problemas de aprendizaje en la lecto-escritura.Esto en el caso

del nivel preescolar.- ... .. .

N it o I i i e it i CEPURENTN i3 i ke S task

En el caso de los nifios de primaria es preciso sumarle un
estudio pedagdgico,que nos ayude a determinar el nivel de
lecto-escritura , ademds de hacer un andlisis descriptivo de sus
errores.

EXPLORACION PEDAGOGICA.

Consiste en: la aplicacién de pruebas de lectura oral,lectura
en silencio , copia , dictado , escritura , a través de esto se
evaluard el grado de capacidad alcanzado por el alumno,esto con
el - fin de llegar a las siguientes conclusiones:

A). Determinar el nivel pedagdgico.

B). Analizar los errores del nifio.

PRUEBA DE LECTURA ORAL * 14-mayo-1993 QUINTA SESION BIS.
- Se le presenta al nifio letras de cuadros agrupados de 5 en 5.

Se observa si el nifio conoce todas las letras del abecedario o si

se confunde las letras.

RIS S —




PARA LA LECTURA ORAL DE PALABRAS podemos utilizar el test de
la Dra. Boder, se recomienda por lo facil de aplicacién y por los
datos tan valiosos que proporciona al hacer el andlisis de
resultados.

DESCRIPCION DEL TEST DE LA DRA. BODER.

Consiste en 6 listas de 20 palabras cada una,graduadas desde
primero hasta sexto grado.se escogen las palabras mds frecuentes

que utilizan los libros de texto.

i b

visual,es decir las que se leen a golpe de vista, y las otras
palabras que no estan en el vocabﬁlario visual;para ver si el
nifio tiene la habilidad.de analizar y resintetizar rapidamente lo
leldo.

Cada 1lista de . palabras tiene 2 .columnas,para ;que el
examinador anote si la palabra fue lelda instantaneamente,si la
lectura fue de tipo "guestdltico".

La segunda columna corresponde a palabras que fueron leildas
letra por letra o silabeando.

En la prueba de escritura se dictan dos columnas de palabras
escogidas entre las que se leen instantaneamente.En la primera
columna se dictan palabras con dificultades ortograficas y en la
segunda palabras sin dificultades ortogrdficas es. decir
fonéticas.

Se dictan de 8 a 10 en cada columna,incluyendo palabras
largas de 3 & 4 sllabas ,para poder observar si el nifio omite

sllabas.

Como breviario cultural podemos hablar de que las palabras

Cada lista 2 secciones: unas .de palabras de. vocabulario




ortogrdficas son aquellas que se pueden escribir de diferente .

modo pero aunque esten mal escritas se pueden leer.Y las palabras
fonéticas son 1las que se pueden escribir de una sola manera
porque no presentan dificultad ortogréafica. Por

ejemplo:alrededor,tranquilo.

LISTA DE PALABRAS LISTA DE PALABRAS

ORTOGRAFICAS. __FONETICAS

huevo sostiene

navidad tierna

-zapato platanos: ..

‘vaca cansado

feliz enfermo ... -

pollito tridnqulo

rey encuentro

cine golondrina |
hace ~angustia g
uvas persona ‘
burro quejumbroso

boca montafia

Existen pruebas de lecto-ortografia quéffuéron elaboradas y

estandarizadas en México,D.F. por el Dr. Pablo Ortega y 1la

Profesora Maria Cristina Bienvend en el afio de 1949.

La que utilice para este tipo de evaluacién fue 1la de la

profesora Martha Ezcura.

La jficha de reporte que se aplica es parﬁ ei primero al

sexto grado de primaria.En este caso solo se aplico al tercer

afio.

La ficha de registro lleva los siguientes datos:




Nombre , Edad Grado
Examinador Fecha

LECTURA INSTANTANEA LECTURA SILABICA
(L.IT.) (LL.S8.L.T.)

.- Atrevido
.— Tercero

.- Vuelo

.- Ciudad
Bosque

.— Desayuno
Feroz

.- Cigiliefia

.- Cacahuates

10.-Gigante:

oO~NO e W
|

| « M e L e e L RSP I i e o it s e
e T by
“TT T =HlelTa
*

12.-Invento

13.-Jefe

14.-Liebre

15.-Mujer

16 .-Hoyo , SRR TR
17 . _Azool...bgi.‘cc PR C e s i e e e eim e mmane o . e e mmm e e ———
18.-Raro - S o e

19.-Sonrelr

Nota: se debe de marcar una x segin como el hiﬁoﬂvéya leyéhdo.

EXAMEN DE LECTURA EN SILENCIO.
| A través de este se va a determinar el nivel de compresién
de  lo ‘ieido,si la compresién es global o parcial,si omite
detalles o mete errores,en secuencia de los hechos o en la
iﬁterpretacibn abstracta de lo leildo.
: Paz Berruecos considera 3 niveles de comprensién de 1la
1ectura'én silencio:
a).-Nivel independiente (comprensién total ;segin edad vy
escolaridad,puede ser interpretativo,de critica o de prediccién.
b).-Nivel literal (compresidén parcial).

c).-Nivel de frustracién (cuando ngo entiende lo que lee).




EXAMEN DE ESCRITURA.

- Copia : se examina la copia de letras,sllabas ,paiabras ;
oraciones y parrafos.
Se observa si el nifio puede 1leer lo que copio , la calidad de su
caligrafia , el parelelismo de los renglones , direccién del

trazo , la mano que prefiere.

- Dictado : Se examina el dictado de letras , silabas , _

it

T TR

palabras, frases , oraciones y parrafos.




(ANEXO 9). GRITERIOS DE LA ESCALA DE GOODENOUGH HARRIS

!

" CABEZA : Pos.: cunlquicr eonforro, Neg.: fes. sin contorng

.................................. «
| PIERNAS: . Pos.: 2. 1. Pon2 1 62 Tam.: 1 pa. con 2 pi. Tam.: pa. desprendidas de tr, Neg.:
{ 36 mispicroes ......... P R R E TR aeY

BRA/.OS: F. Pos.: 2 sop. libre con dntencidn debr. P16 2br Lo o e

TBO\'CO Pos.: Fiz. 1 a 2 dimensiones, Ten.: Fig. tiniea (ch.-ir.) si fes. agrupadas parte supe-
rior. Neg.: lulcm ae botoncq sin )mr-r. liniite micnor

TilO\CO AMAS LARGO QUE ANCIO: °oa : Bt\stn diferencia minima
-lIOB'bROS PERFPECTAMENTE INDICADOS: P, y P. Pos,: Deformacién céncavo-convexa parte

H)

3 snp. ta: Neg.: ¢ire. o clipse primitivos. Tam.: b, rocmngulnr

........................ wees

: BizAzos Y PIERNAS UNIDOS AL TRONCO:Pos.: br. unid. a tr. 0 a cll. o a lin. unién ch.tr.

. Tam,: po. unid. a tr. 'I'nm 1 pa. y 1 br. «f {nie. visibl 2Meg.: pa. desunid. de tr. Tam, : falta
.
. 60 Bl cinei vt acener ettt s estacsismasesos et Vesaseaseetescneasesreresanene

PIFRNAS UNIDAS AL TIIONCO. BRAZOS UNIDOS AL TRONCO EN COBAFOI‘A UBICA-
-CION:: Pos.. 2, br. unién exacta sungne 4e neg. .P. Pos.: insere. 2je del flunco debajo del cll,
' P, Neg br. unidos a ¢il. o dcba;o cxpa.\slon pch—csp

Cbl LLO: Pos : (,ualquu-r mdlcncxo.x clara. Neg, Yuxtnpos-xcmu L TS 5 PO

CONTO]J\O DEL CUELLO COMO CONTINUACION DI LA CABEZA, DEL TRONCO O DE
: AMBOS: no hay mf;..ultudei ..... e et e et et eea e e,
£

OJO" Pos.t 1 4 2 0. Parm.: cunlquier indicacién por incicrta que sea

T\'ALIZ )’«'.-q s cuslquicr indieacibn. P. Pos.: 1 ¢ 2 ma

BOCA: Pos.: como en el €as0 ABEATION L. oot iive i
BpCA Y NARIZ EN DOS DIMEXNSIONES. L,.\i‘.IOS SEXATADQOS: I, Pos

.: na. clipse eontral
vertical o iridn. con base bavia abzjo o 1 U con pmn( M. e s e, Neg.: U pintaz o 1 JL
Fos.: bo.: lin, divisor de los Ib. P. Pog.: nau. dif. de fr. ¥ 1o exp. Tem.« th. morsladas

...........

’ O'}‘JFICLOS DE LA NARIZ: F. Pos.: cuzlanier indicaeién clara. P. Pos.: concavidad del conicrnio

CAﬁELLOS: cualquicr indieariln; no covfurdir ¢onm SOMBICro ...uvvueierrvuerereaneneaiasen
CABELLOS QUE NO EXCRDAY LA CIRCUNFERENCIA DE LA CAREZA, MEJOR QUE TN
SIMPLYE GARABATO Y NO TRANSPARENTES (QUE OCULTEN F1, CRANY.0): Pos.:
exfjanse Jos tres reguisitog ....... e e h et eee e a et e e rte et e

ESTIDOS: Fos.: 1 simple Lilera da boloncs. Tam.: serie de lincas horizontales y verticales (tola
rayada). Neg.: 1 solo circulo eeatral (sc considera ombligo)

| POR 1LO MEXNOS DCS PRENDAS DE VESTIR (V. gr. SOMBREDRO Y PANTALON) NO Tha
. PARENTES: Negz.: somhrcro en la coronitla. Taw.: 1 simple hilera de botones..............t.
1 DIBUJO COMPLETO \I\' TRANSPARENCIAS, DEDEN TSTAR REPLRBESENTADOS LAS
© ., MANGAS Y LOS PANTALONES: Pes.: Bxijanse los tres vequisitos ..oovnniiiiiiann..,

PGR LO 2MIENOS CUATRD ARTICULOS DE VESTIR RIEN DEFINIDOS (INCONFUNDI-

BLYS): Pos.: en‘re ¢slos: sombrero, calzado, saeo, canisa, cuello, corbata, cinturén o tirado-
Tes, pantalones c.o.eiiennesiai.., e et et it .

‘ VLSTI" ANTA COMPLETA SIN INCONGRUENCIAS: Fspesie definida de vestimenta {calle, tra-
| . bajo, nniforng, ¢te.) Compleruentos indispensables bien Qefinidos

............................

DEDOS: Poo.: cualy n% ¥ forma, sueltos o no, I'mm.: en 2 maz. si las 2 se ven y en 1 si Ginica visible

NEMERO EXACTO DI DENDS: Pos.: dd. en 162 ma., segun fas visibles

CORRECTO DETALIAS DY LOS DEDOS: Pos.:
en 1 6 2 ma, segin-tos visivles

mas largos que anehos, Y fugulo micoor de 1S¢°

P.=DIBUJOS DE FRENTE POS . =POSITIVO
P.=DIBUJO DE PERFIL NEG . =NEGATIVO
| TAM . =TAMBIEN - BAS . =BASTA

1 LIN.=LINEA

| BCc.=BOCA CB . =CABEZA DD . =DEDO

! BR.=BRAZO D . =cono ESP.~ESPALDA

| cAD . =CADERA cF.cEIA FES .=FACCIONES
} .

oz | =amroonzs ==

ey TR . amTTLTITTT T
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CONTINUACION DE LA ESCALA DE GOODENOUGH HARRIS

PULGAR BN OPOSICION: (16 2 ma, sezin las visibles), Pos.: 1 dd. Yatcral Fi4s corto. Tom.: dne
gulo mayor que los demds: Fap: insercion mids proxima o mi.

MANO DISTINTA DE BRAZO O DEDOS (1 6 2 ma,, segin visibles). Pos.: Basta pequeiia poreiin
asomando en un bolsilio.

ARTICULACIGN DE LRAZO (CODO, JIOMBRO O AMBOS): «d. Tos.: dnzwlo a 15 br. Neg.:
eurva a 3% br. {(Lasia 1 br.). k. Pos.: br. paralelo eje tr. y cucva en b, Neg.: br. no para-
lelo a tr.

ARTICULACION DE LA PIERNA(RODILLA, CADERA O AMBAS):rll, Pos.: dngulo a 14 pa.
Tam.: adelgazantiento a8 14 pa. Neg.: curva a 25 pa. Fewmn.: no basta pis. cortos. cod. Pos:
lineas interivres de pa. convergen eu ¢l mismo punto.

“PROPORCION - CAREZA: Pos.: cb. fgual ¥4 tr. Tam.: cb. “igual Yy 5

PROPORCION - BRAZOS: Fos.: long. br, igual o poco mayor que tr. Tam.: br. mis ang. que tr. Neg.:
br, hasta rll. A

PROPORCION - PIERNAS: Pos.: pa. jgual a tr. Tam.: pa. igual Goble tr. Tam.: pa. mds. ang. qua ir,

PROPORCION - JB: Pos.: mis Jargo que alo ¥ largo pi. igual */y pa, Tam.: largo piodovel g,
pa. Neg.: pi. comn palos de golf.

PROPORCION DOS DIMENSIONES: Pos.: br. ¥ pa. 2 dimensiones, aunque aa. y pi roan de b
diviension.

TACOS: Pos.: cualquier méiodo claro. Tam.:F': pi. en perspectiva o no.

COORDINACION MOTORA. LINEAS A: Poz.: lroas méis o menos firtaes sin cruces ni superpasi-
ciones {'Feleransiw).

COORDINACION AOTORA: LINEAS B. Pos.: lueas firmes con unioues eorvectas (Isliicten),

COONMINACION MOTGRS. CONTORNG DE LA CABEZA: Pos.: coulorno sin lrrontucadads,
inintenelonadar. Nego chreviv o ¢ -

>
A3
lipee priritives.

COORDINACION MOTORA, CONTORNO DEL THONCO: Como en ¢l easo an‘ericr.

COOLDINACIUN MOTORY, BRAZOS Y PILKNAS: Pos.: br. y pa. en 2 dimensinnes. Neg.: estre.
chamicnto o 3 insercion o cualgaicr irreguluridad.

COORDINACION MOTORA. FACCIONES: . Dos.: oj. na. ¥y bo. ¢n 2 dimensiones, vy cimetria. 1,
Fos.: 0j. ox Zer. teveio obo ¥ na, dugulo obtuso con {r. ¥ bo. proporeionadas a demds fes,

ORLEJAS: Pos.t M. L or. . Fos,: 1 or.

ORLIJAS; POSICION Y PROPOLCION CORNREICTAS: Pos.: més altas que aneha. I Des

: Bas !
puato o eond. auditive, Y en 22 tereio cb. y pabellén hacia airds,

DETALLE DEL NT0 (CEIAS, PESTARAS O AMBAS): No hay dificultad.
DETALLL DLL O5C (1II8)Y: Pos: rodeado por Knews de los pirpados. Y 1 0 2 segtn visiiios.

DETALLY DLL GO (PROTORCION) I'. Pos.: los 4 més anchos que altes, P. Pos.: almeudradaes
0 cu persrentiva, '

LETALLE DEL QSO LR
hnzia P,

=

DA Pos.: (Siewpre ) slmendrados o perspeetiva, iris despiazads
FRENTE Y MENTON; 7. Pos.iespacio arriba of. ¥ debajo ib. inf, F. Neg.: si falta Tinen de sepasa-
eidn cor cil. P, Yoo pucden Ialtar o). y he.

PROYECCION D'EL MENTON, BARBILLA CLARAMENTE REPRESENTADA. P facits ol

eeedito: P 1o difienlics . Pos o elara demareacién sobre el

DRI A Pact by ¥y ploea 2, Aedéptase uno de estos crroves: 1 transpareacia o pa. de I’ o
br. uaidos ai vontorns de la e:p,
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IMUST . =MURECA OR . =QREJA
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(ANEXO 11). CUADRN DE NORMAS NE MADURACION DEL

TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDFR.

rigura Al Figusa i) Figura 2 Figura JFiguca 4 jFigura S{Fiqurs 6 Figura 7] Figuca 8

4——L

Ades
Adulte s

[ [®F  |oF. [%F |vK [& | "K_
11 afies R —j&a
—"'ia'—w—-.” @, [k |k [« _ [k
10 b .0.0.0 ":"..." Lid %ﬁ

i | '€ [sof 18 [eaX 3

9 ¢ 0

o shen ®e 0 0, \...

r# % [~ [T 2 Y] 1€ 5%
8 ales

Y
5

er

e d ® ..'
e [OQ [ e fliEd L3 & S
W kN

o | OD [obre] e B e O |7

0

0 4
0

:
\\*‘*#{%ﬁ
@ﬁ@ﬁ@e‘a@&‘ & 31 § &

m
oo




( ANEXO 12). FIGURAS GEOMETRICAS PARA LA EVALUACION

DE LA PERCEPCION VISUAL DE MARIANNE FROSTIG.

( RECTANGULO )




(ANEXO 12). CRUZ .




(ANEXO 12). CIRCULO .




( ANEXO 12 ).

LUNA .




( ANEXO 12 ). OVALO .




( ANEXO 12 )

OBSERVA MUY BIEN LOS SIGUIENTES DIBUJOS
~AL PRIMER DIBUJO.

’

Y DI CUAL ES IGUAL




AHORA FIJATE SI FUE CORRECTA TU RESPUESTA , HAZ LO MISMO CON LOS EJERCICI
DE TU CUADERNILLO.

/w




( ANEXO 12) HAZ LO MISMO QUE EN EL ANTERIOR EJERCICIO.




AHORA FIJATE SI ACERTASTE EN LA FIGURA CORRECTA.

P




ANEXO 13. ENTREVISTA PSICOLOGICA

ENTREVISTADORA : LIC. PSIC. SOC. LAURA LEON RANIREZ.

INDICACIONES : CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

1.- ¢Cudles son sus nombres, y cual su edad?.

PAPA EDAD

MAMA EDAD

2.~ ¢Cudl es el grado de escolaridad que tienen?.
= PAPA™ “"“PRIEAKEI“‘“%E@UNHAEﬁT“”“?REEM@H@KET“““ﬁTVEEﬁRH%ﬁTUR““"“””““
MAMA PRIMARTA SECUNDARIA PREPARATORIA NIVEL SUPERIOR

3.~ ¢Cudl es su domicilo actual?

4.~ ¢Aqué se dedlcan,que papel desempeﬁan y cual es el sueldo que
perc1ben L I ' ‘ o |

PAPA

NAMA

5.~ ¢Viven en casa propia,rentada o prestada?

6.- (Cobmo es la casa donde viven,por dentro?

7.- ¢Cudntos hijos tienen,cémo se llaman,qué edad tienen y a qué se

dedican?




8.- ¢Qué otras personas viven ademas de su familia en la casa?

9.- ¢Conquién comparte su recdmara el nifo ?

10.- ¢Cuél es la conducta de _ en su casa?.

o om i s Y esuid i s r B RSk it i e it o e o

11.- ¢Cébmo se lleva con sus hermanos?

12.-; Tiene amigos en su casa, y cudles son las cosas que més le gusta

hacer?

13.-¢ Cudl es su aprovechamiento en la escuela?

POR SU COLABORACION GRACIAS.




(ANEXO 14). IMITACION MOTORA USANDO DIBU.JOS.




(ANEXQ 16.) EJERCICIOS DE FTGURA-FONDO

o Q)

o b P ® A

Indicaciones: Busca las figuras de la parte inferior
de la ilustracién entre los dibirjos que estan arriba.

iRt i o3 ot i o R ot b A







(ANEFXO 16.) EJERCICTOS DE RESAOUES.

N\

\\




(ANEXO 16.) EJERCTCIONS DE RESAQUES.

Indicaciones: Busca el pedacito que falta en cada cuadro.




(ANEXO 168). EJERCICIOS DE RESAQUES.

Indicaciones: Busca el pedacito que falta.
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(ANFXO 16.) COMPLFMENTACION VISUAL.

l el alaXan) l/-wf'J ~r~
SIS | r—I\L/' I \J INGANA T A .

If"""

b\/1 ~~ r-\cl;-v o~ , ’f‘\ -~~~

[ SO U N I R S N B B A N Y I A O I O
’_-_ o w Y

I__. l =\ VN~ Y el L—\,—\
L_ Il iIny o e,
\ /ﬂhf\f\f\ -~ .l'l ™

()

~
V LAl 1 NV A \J \ ﬁ:j

C . PN e Y a L e f*J- ' 'f—\d—\

Yo Viw !l U VIl UuviIiCe.,

Indicaciones: Une las letras de los enunciados v
rerite lo aue dice.
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(ANEXO 17). ALBUM DE FONEMAS.

ombre.

Q-

pato.

Ensefianza de letras con cuadros que representan
cosas,cuya nrimera letra es la que se va a enseflar.




(ANEXO 17). ALBUM DF FONEMAS

l

D¢
= | |=_%
O

Yl =
Ne: g

DS

Ensefianzd de letras con cuadros de cosas que re-

presentan la letra inicial.




(ANEXO 17). ALBUM DE FONEMAS.

{

i

O
e
m
S

Ensefianza

de dibuijos «con letra inicial.
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