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I. T CONDUCTAY LENGUAJE

Por pretender convertirnos en personas comprensivas, abrazamos la postura de
respetar las opiniones y conductas de los demds. La tolerancia universal a
la que queremos llegar, representa, ¢l pardmetro necesario para guiar nues--
tro comportamiento social y moral. El respeto se contrapone a las verdades
absolutas, porque estas verdades se imponen.

Es un hecho detectar, en las pollticas educativas dirigidas a las poblacio--
nes indlgenas, la imposicidn de modelos educativos monolingiilsticos (caste-~
llanizacidn) , acordes con una cosmovisidn propia de un sistema social domi--
nante. Frente a estas politicas educativas oficiales (institucionales o sin
dicales) , ciertos organismos e individuos que hacen investigacidn cientifi--
ca, proponen modelos educativos alternativos que se salen del criterio impo-
sitivo.

Para tales modelos alternativos, complementariamente, se sugieren condicio--
nes de aceptacidn, la cual se realiza en una atmdsfera de discusidn, en el -
seno de las comunidades indlgenas mismas. En donde, probablemente v por - -
ciertos motivos, se produce el rechazo por los indigenas y bajo un con--
senso mayoritario, hay que respetarlo.

Aqul es en donde el presente estudio quiere 'meter la cuchara', en la medida
de que abra la discusidn de este resultado y la actitud respectiva. Para lo
grar tal cometido, en los primeros tres capltulos se mostrardn y despejarin

algunas ideas sobre la postura indigenista, y en el cuarto capltulo, se va a
descargar la investigacidn de campo que documenta el rechazo del modelo edu-
cativo bilinglie.

1. Conducta y Lenguaje no son datos emplricos.

No es posible que por medio de la observacidn se le pueda dar a las palabras
conducta y lenguaje significado alguno. La vla correcta para tener el con--
cepto es por AUTOCONS CIENCIA, INTERS UBJETIVIDAD, INTR® PECCION. La postura

metodoldgica positivista, sl sostiene que la observacidn origina el signifi-
cado de esos términos, pero sostener esto la lleva a contradicciones muy pro
fundas.

Conducta

Para iniciar el siguiente cuestionamiento, hago uso del principio bAsico que
sirve para obtener el concepto de un vocablo o una proposicidn cientifica, -
principio que lo seflala el fildsofo Porfirio Miranda, 'Si un vocablo no tie-
ne significado empirico, el origen del concepto en cuestidn no pudo ser la -
sensacidn, y por tanto es necesario buscar en el sujeto mismo tanto el ori--—
gen como el significado " Miranda 1989). Evidentemente el principio sefiala
do, implica la idea de que es en el hombre y no en los objetos fisicos en —--
donde se realiza la accidn de pensar, es decir, la construccidn de concep- -
tos.

Puedo hacer todo un inventario de conceptos o definiciones extraldas de cada
una de las escuelas y corrientes psicoldgicas, seleccionar por algdn procedi
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miento matemdtico algunas definiciones, o bien, seleccionarlas a mi gusto y -
después realizar sus respectivos andlisis. Pero, siendo consecuente con el -
principio de guiarse por la RAZON y la DEMOSTRACION, no utilizaré ninguno de
los dos procedimientos; porque con el procedimiento matemdtico borro a los au
tores de esas definiciones y desatiendo el posible valor cientifico de los -
otros conceptos, y con el segundo procedimiento, de la seleccidn al gusto, -
'me paro' en un criterio no cientifico ( la demostracidn y no el gusto es cri
terio de cientificidad ).

Pero bueno, algin procedimiento tendré que utilizar. Tomaré el paradigma de
B.F. Skinner para citar la definicién de conducta por las razones de su vi- -
sién antropoldgica, al comparar al hombre con una caja negra. La postura con
ductista incinera el cardcter introspectivo y mental de la conducta humana, -
esto es, despersonifica a la conducta. Skinner, entre otros, es uno de sus -
mids fieles representantes.

Tomemos la segunda caracterlstica importante de la ciencia que S kinner expone
" La ciencia es una disposicién para aceptar los hechos aun cuando estos se -
opongan a los deseos. Quizls los hombres prudentes han sabido siempre que es
tamos predispuestos a ver las cosas tal como queremos verlas en lugar de como
son, pero gracias a Sigmund Freud somocs hoy mucho mds conscientes del 'pensa-
miento de deseo' " (SKINNER 1974 ). Desde este criterio epistemoldgico sal
ta a la luz la relevancia del hecho, que se superpone a un aspecto interno -
del hombre. No entraré en mds detalle sobre esta caracterlstica. Pasemos a
exponer su definicidn de conducta comc accidn o quehacer de una persona y afia
de " Explicamos la manera en que se comporta una persona, volviéndonos al me—-
dio ambiente, mds que a estados o actividades internos. El medio ambiente -~
fue eficaz durante la evolucidn de la especie, y al resultado lo llamamos do-
tacidn genética humana. Un miembro de la especie estd expuesto durante su vi
da a otra parte de ese medio ambiente, y de ella adquiere un repertorio de -
conducta que convierte a un organismo, con una dotacidn genética, en una per-
sona. Al analizar estos efectos del medio ambiente, nos encaminamos hacia la
prediccidn y control de la conducta " (SKINNER 1982 ). E1 concepto Skinne—-
riano es perfectamente compatible con el de tatson ( otro célebre conductis—
ta ) " Podemos observar la conducta - Lo que el organismo hace y dice " ( WAT
SON 1972 )

Iniciaré el andlisis de la definicidn Skinneriana, primeramente exponiendo -
dos objeciones tedricas hechas por dos cientlficos cldsicos y posteriormente
expondré el razonamiento propio. Si se quiere, para no 'mayoritear' al con--
cepto de conducta skinneriano, tdmese solamente los comentarios de los cienti
ficos como referencia contextual y valorece en positivoc o en negativo 'mi ra-
zonamiento'.

Objeciones de los psicdlogos:

De la psicologla de la gestalt, Wlfgang Kdhler comenta " El conductista sbdlo
tiene en cuenta un teorema epistemoldgico. una persona no puede observar la -
experiencia de otra persona. Como extremista, se fija exclusivamente en este
punto e ignora el contexto del que precede " ( KHLER 1967 )

Del interaccionismo simbdlico (conductismo social) , G.H. Mead argumenta lo si
guiente: "Conductismo ... es ... una aproximacidn al estudio de la experien--
cia del individuo desde el punto de vista de su conducta, y especial, pero -
no exclusivamente, de su conducta tal como es observable para otros. Histori-
camente, el conductismo entrd en la psicologla por la puerta de la psicologla
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animal. En esta se descubrid que era imposible emplear lo que se llama in- -
trospeccidén. No se puede recurrir a la introspeccidn de un animal, sino que
es preciso estudiar al animal en términos de su conducta exterior. La prime-
ra psicologla animal agregd por inferencia, una mencidn a la conciencia ... -
Dicha inferencia tenla, quizd, distintos grados de probabilidad, pero no po--
dla ser probada experimentalmente ... simplemente podla ser dejada de lado, -
por lo que hacla a la ciencia. No eraz necesaria para el estudio de la conduc
ta animal individual. Habiéndose adoptado ese punto de vista conductista en
relacidn con los animales inferiores, era posible prolongarlo hasta el animal
humano. Quedaba... el campo de la introspeccidn, de las experiencias que son
privadas y que pertenecen al individuo mismo - experiencias comunmente llama-
das subjetivas. ; Qué habla que hacer con ellas? La actitud ... fue la de -
la Reina en Alicia en el pals de las maravillas: ' 1Cortadles la cabeza!'; -
tales cosas no existlan. No existla ni la imaginaginacidn, ni la conciencia."
( MEAD 1982 )

En la cita de KBhler se destaca la imposibilidad de los conductistas de obser
var la experiencia que subyace en la conducta de una persona. Para entender
este razonamiento es pertinente tener presente el significado de experiencia'
Nuestra experiencia ingenua consiste, ante todo, en objetos, en sus propieda-
des y cambios, los cuales parecen manifestarse, existir y suceder de un modo
por completo independiente de nosotros. Tales propiedades y cambios existen
independientemente de que veamos, toquemos u olgamos o no, los objetos " KEH-
LER 1967 ) Para el conductista la fAdtiga y el hambre como no pueden observar
se en otro organismo fuera del de &1, no constituye objetos de estudio; para
el Gestaltista sl es posible conocer esas propiedades de la conducta. Cbmo -
pueden llegar a conocerse la fitiga y el hambre, bueno, dirla el gestaltista,
por mi experiencia o sensacidn personal infiero que asl acontece en los otros
Ahora bien, otra cosa interesantisima dicen los psicdlogos de la gestalt, las
sensaciones que se construyen por nuestros sentidos son impresiones de color
(a través de la vista), de ruido (oldo) , sabor (gusto), olor (olfato), y toda
vla mds, esas impresiones estdn determinadas por un tipo de experiencia perso
nal, es decir, son influidas por un contexto, por ejemplo, vemos en un objeto
su color verde porque tenemos conocimiento del color no verde como el rojo, -
amarillo, etc., esto es lo que se concibe por contexto ;Qué seguridad tenemos
del color verde que estamos mirando? Dejemos por el momento estas preguntas
y respuestas y volvamos al asunto de la objecidn. En sintesis el cuestiona--
miento estriba en esto: ¢(es posible, por experiencia directa (apercepcidn), -
conocer las conductas no observables?

Mead es mis directo en su crltica al conductismo y.muestra la manera directa
el papel necesario de la introspeccidn, para el estudio de la conducta. La -
observacidn es un recurso Util para conocer la conducta animal, pero es limi-
tado para el estudio de la conducta humana, puesto que la conciencia, la ima-
ginacidn, etc. 1llamadas experiencias subjetivas existen en el hombre y no --
son percibidas.

Epistemolédgicamente el conductismo skinneriano, watsoniano o de otro tipo - -
' chocan con pared '. Andlicemos el recurso de la conducta que desea desban-
car a la introspeccidn como otro recurso de conocimiento. Veamos el caso si-
guiente: el proceso de salivacidn y de la secrecidn de jugos gldstricos en los
perros de Pavlov, son conductas sumamente reconocidas por los diversos conduc
tistas, sin' embargo, se les pasd considerar que no son conductas observables.
Si a este razonamiento se le opone otro $SI SE CONOCEN ESA CONDUCTAS, ya que

se pueden observar sus manifestaciones; este razonamiento es muy consistente,
nada mds que habrla que 'hecharle ese mismo lazo' a la conciencia y a las emo
ciones, puesto que p.e. la conciencia se manifiesta en el lenguaje, de tal --
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suerte que la conciencia serla plemnamente conocida, situacidn que es negada -
por los propios conductistas. Y uxtaponer el estudio del medio ambiente como
dnico elemento de causalidad de la conducta sobre los estados o actividades -
internas, resulta una idea equivocada.

Ahora bien, si atendemos al significado de conducta como movimiento, concepto
compartido adn por los conductistas contempordneos, dicho significado es cues
tionable. Tomemos el siguiente caso para refutar tal concepto de conducta. -
Agarremos con detenimiento esta idea, porque con ella los conductistas quie--~
ren sobreponer, de nuevo, la observacidn, pues el movimiento sl es observable
Primeramente preguntémonos ¢ dbdnde comienza un movimiento y termina otro movi
miento en el organismo humano? Resulta que el movimiento de asimilacidn (co
mer) implica un conjunto de otros movimientos tales como los de la mandibula,
el de la lengua, etc. los cuales a su vez comprenden el de sus misculos, los

cuales a su vez abarcan los movimientos de las células, los cuales a su vez -
contienen a los de sus moldculas, los cuales ... 'icalla boca!' momento, por-
que nos vamos a un 'barril sin fondo'. Pero la refutacidn va mds alld, valo-
rece un segundo caso: el paralltico, enfermo en su totalidad, que lo hace es-
tar en una completa inmébvilidad, tiene o no conducta? si la respuesta es - -
afirmativa, entonces se contradice obviamente con el significado de conducta

que dice movimiento, y tadavla mis, la inmdvilidad no se vé& porque sbdlo lo --
que se v& es el movimiento. Pero la cosa no para ahl, si la respuesta conti-
nua siendo afirmativa, se atiene a la razén de que las neuronas en el cerebro
del paralltico tienen movimiento, unicamente se les olvida que la sangre, la

linfa, el sudor, etc. también tienen movimiento y no constituyen conducta, y

ademds no son influldas necesariamente por el ambiente.

Definitivamente al conductismo no le queda otra salida que reconocer el sig-
nificado de conducta, solo que puede darse, sl se hace uso de la introspec--
cidn, del mentalismo, pero eso es su ruina. Por introspeccidn, delimitamos
donde comienza un movimiento y cuando acaba. Lo mismo ocurre con estimulo,
recompensa, reforzamiento, gratificacidn, etc. no se puede entender estimulo
si se deja de lado el impulso, el instinto, las necesidades, etc. que son en
tidades mentalistas.

Tratemos de ser consecuentes con la definicidn skinneriana de conducta. Al
hablar de conducta se estd hablando de algo mds que movimiento, porque con--
ducta también dice ACTIVIDAD. Si algin concepto se origind en la autocons-
ciencia, es el de acto e implica causacidn, lo cual no es dato emplrico. La
demostracidn de lo antes dicho reza asl, si aceptamos que todos los fendme-—-—
nos (entre ellos la conducta: acto, actividad del hombre) son causados y de-~
terminados por otros, el problema que se origina, es que el verbo causar no
tendrla significado, puesto que por ser también un fendmeno, estarla causado
por otro. El problema se elimina cuando aceptamos que hay un fendmeno que -
se autodetermina, es decir, SE CAIBA /ST MISMO; este ser es el hombre y por
consiguiente su conducta. La historia cientlfica ha demostrado que el asun-
to de causalidad vista con los lentes emplricos es un claro sofisma: PGBT -
HOC, ERGO PROPTER HOC. Reconstruyamos el andlisis del concepto de conducta
que dice actividad. Para conocer actividad el conductismo propone el estu—-
dio del ambiente como causador de la conducta (cosa ya refutada) , rechaza --
los estados y actividades internas (rechazo también cuestionado) y solo le -
queda imaginarse que la actividad humana esta causada por otra actividad hu-
mana que no atiende a su determinacién interna o externa (lo segundo, ya es
signo de contradiccidn). Analicemos esta tercera salida brevemente. Si una
actividad observada A, es causa de una actividad By esta segunda actividad
es causa de otra actividad C y asl sucesivamente, me pregunto & Qué actividad
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es causa de la actividad A ? Si la respuesta se dirige al infinito, entonces,
lo que estamos construyendo, cientificamente, es una indefinicibn de actividad
lo cual se estrella con el principio de buscar la causacidn de las actividades
El problema se resuelve cuando acordamos establecer una actividad que se causa
asl misma. Solamente la mente y no la observacidn, es capaz de lograr tal - -
fin. Por ejemplo, en un juego de billar cuyo &xito es hacer el mayor ndmero -
de carambolas, observo que la bola roja golpea a una bola blanca, la que a su

vez, golpea a una segunda bola blanca y me atrevd a decir que la bola roja es

causa del movimiento de una de las bolas blancas, y esa bola blanca en movi- -
miento, es causa, por el golpe que imprime, del movimiento de la segunda bola

blanca, nada mds que es menester preguntarnos: Quién le proporciond el movi--
miento a la bola roja. El concepto de acto, para no caer en una indefinicidn,
requiere de una autodeterminacidn, y estd, sdlo ocurre en el hombre mismo y no
fuera de é1.

Lenguaje

Destruir la creencia segin la cual el lenguaje es un dato emplrico,requiere de
mostrar - que ni la palabra ni la oracidn ni la lengua son objetos emplricos.
Tomaremos como sindnimos a la lengua y al lenguaje. Descalificar esta creen--
cia como falsa, significa, en contraposicidn construir la pragmaticidad del --
lenguaje, esto es, que el lenguaje se construye con base a los SUJET( .

No es desconocido en el ambiente de la lingllstica que la sintaxis atiende la
relacidn entre las palabras y deja en el rincdn, a los objetos y sujetos del -
lenguaje, que la semintica se ocupa de la relacidn objeto-palabra y se olvida
de los sujetos, y que tltimamente, la pragmdtica toma en cuanta a las palabras
y objetos, pero también y principalmente a los sujetos, EN S18 CIRCUNS TANCIAS.

Consideremos primeramente, la separacidn saussureana entre lengua y habla, par
ticularmente, entre palabra y el emisor de esa palabra. El resultado obtenido
es la lengua como un costal de imdgenes aclsticas perfectamente percibidas por
los estudiosos de la lengua. De aqul se deriva la existencia de una materiali
dad del lenguaje.

Evaluemos si tal derivacidn es cierta. Es absurdo pretender concebir a la pa-
labra como un ente independiente del LOCUENTE, por eso, no puede pensarse a la
palabra como cosa en si.

La empiricidad de una palabra es dada por dos sentidos generalmente, para los

invidentes el tacto es otro sentido para percibir una palabra. Esos dos senti
dos a lo Unico que pueden aspirar es a ver unas manchas de tinta o un conjunto
de ruidos como la materialidad de una palabra. E1 simbolo ¢ por s! mismo no -
significa nada, solo por intersubjetividad entre los sujetos tiene significa--

do: 'conjunto vaclo'. Precisamente intersubjetividad es TENER POR palabra a -
ese clrculo atravesado por una llnea inclinada. Claramente notamos que el TE-
NER POR alude intensiones, ideas, ... , entidades intramentales. Con esto no

se niega que la palabra posea una manifestacidn sensible, lo fmico que se quie
re poner en tela de juicio, es el hecho de que esas manchas de tinta por sl —-
mismas carecen de sentido o sea de significado. Asignar los sentidos a las pa
labras, sugiere un acto mental y no emplrico. El conjunto de manchas por si
solas no son nada. De tal suerte de que las palabras son palabras cuando al-=-
guien las dice, como afirma Searle, las referencias de las palabras no son da-
das por esas segundas, son emitidas en las acciones verbales, las cuales, tam-
poco son productos de las palabras sino de los locuentes. Por eso, S aussure -
se equivoca al separar el habla de la lengua, pero 'ojo', el sentido o la idea
no es dato empirico.
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Con respecto a la proposicidn diremos que si la definimos como un conjunto de

signos linglilsticos que expresan una idea completa, esa definicidén no es dato

emplrico. Fijemonos en el hecho de que una idea completa no es emplrica. Pa-
ra evitar esta contradiccidn en la definicidn se recurre a otra definicidn: -
proposicidn es una expresidn lingiilstica que afirma o niega algo. Ningdn con-
junto de manchas de tinta niega o afirma algo, el juicio por el cual afirmamos
o negamos algo, no se vé ni se escucha, p.e. en la proposicidn 'tienes toda la
razén' para quien la escucha no sabe si estd afirmando o dudando, se afirma o

se niega en funcidn de la intencidn de quien la emite. Otra tentativa de defi
nicidn dice: proposicidén es un conjunto de sonidos que predican algo. Los so-
nidos no predican, quien predica es el locuente. Luego, es proposicidn en co-
rrespondencia a determinadas personas que han decidido tenerla por proposicidn

Por dltimo hablemos del lenguaje. Si nos atenemos a la separacidn saussureana
entre la lengua y el habla caemos en una gran contradiccidn. Reflexionemos so
bre esto. El estructuralismo saussuriano se empefia en quedarse en el mundo de
los sonidos todo lo que quede afuera d= el no es verdadero. En la comunica- -
cidn se realiza la lengua, esto significa que las palabras y proposiciones se
dicen de sujeto a sujeto, por consiguiente, se genera una accidn intersubjeti-
va. Veamos que en el caso de un delirio, pese a que hay emisiones de signos -
lingiilsticos, no existe la intencidbn de trasmitir algo, por lo tanto, no tiene
sentido, y si existe esa intencidn, ésta no es emplrica.

Lo que va en juego en el anterior razonamiento, es el caso de que existe en el
delirio una emisidn de sonidos, pero estos no dicen nada y por tanto no tiene
valor el delirio, si ocurre lo contrario, entonces es inseparable los sonidos
del significado.

De la misma manera -pero de otro modo- que S aussuere, Chomsky arrastra el - -
error en su gramitica generativa. Chomsky se propone a través de la sintaxis

constructora, el enriquecimiento del lenguaje, prescindiendo del sujeto. Hay

que construir una gramdtica sin recurrir a los significados (semdntica, prag-
mitica) ; objetivo completamente inalcanzable. Para la construccidn de una len
gua, Chomsky, se apoya en los elementos gramaticales, esto es, la constitucidn
de proposiciones se atiene a las reglas gramaticales. Ocurre que la denomina-
da competencia lingulstica es un factor intramental ! Cdmo sabemos que una pro-
posicidn es gramaticalmente correcta o incorrecta? Por vla empirica imposi- -
ble, si desatendemos al locuente, p.e. en el pasado mes de mayo, la televisidn
privada y estatal ~televisa e imevisidn- divulgd la noticia de que el movimien
to magisterial disidente del SNTE, recibid un aumento salarial del 35% en lo -
que iba del afio, aumento que rebasaba al otorgado a otras agrupaciones sindica
les; para los maestros disidentes la noticia 'los prendid' y provocd un mitin

multitudinario frente a las instalaciones de televisa Chapultepec; la noticia

estaba bien construlda gramaticalmente, solo que el 35% de aumento desglosado,
equivalia al aumento recibido por las demds agrupaciones sindicales. Este ti-
po de casos (sofismas, paradojas, falacias, etc.) ocurren en expresiones co- —
rrectamente fabricadas gramaticalmente, pero eso no implica su validez, su en-
tendimiento reclproco. Finalmente en la situacidn de la comunicacidn de los -
nifios, la construccidén de expresiones lingiilsticas son en su mayorla, imper--
fectas y se entienden, y lo que es mids, la interpretacidn del significado de -
una expresidén verbal, redondea el sentido de la expresidn, porque muy dificil-
mente se atiende el significado de cada una de las palabras o sentencias que -
conforman una expresidn en la comunicacidn. La gramdtica generativa entra en

una vaciedad, al excluir al locuente. Los fildlogos no se equivocan al decir

que el lenguaje existid para los fines de transmitir ciertas ideas, ciertos -
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sentimientos, los cuales no son entidades empiricas.

2. Conceptos.

Una vez que se ha despejado el camino para llegar a una definicidn de conducta
y lenguaje, mostremos sus conceptos. Claro estld que los conceptos se dan por
intersubjetividad y no por la sensacidn.

El concepto de conducta tiene que ver con la idea de vida. Vida significa co-
mo YO. Ninguna definicidn de los bidlogos es consistente. Veamos una de las
muchas definiciones: 'vida es reproduccidn' e inmediatamente, opomemos el caso
de que una mujer estéril, la cual carece de la capacidad de reproduccidn y sin
embargo tiene vida; otro caso mds, el zangano cuando fecunda deja de vivir, su
muerte es lo opuesto a la vida. Cortemos estos razonamientos. Entendamos el -
COMO Y O. Primero aceptamos que para que exista unY O, se necesita a su vez, -
la existencia de un otro. E1YO es equiparable al esplritu o conciencia, es -
decir, si algo tiene vida es porque posee racionalidad. Los animales como los
vegetales, son una disminucién de esa propiedad, unos mds, otros menos. Que -
el YO es un ente de trabajo, entonces no hay distincidn entre el hombre y las
abejas o termitas. Ser hombre BB S ER NATURAL, por naturaleza el hombre no es
hombre, es animal. No importa distinguirnos de los animales, entonces, confor
mémonos con el canibalismo existente entre las termitas, cosa que puede ocu- -
rrir entre los hombres. E1 hombre es ante todo un ser pensante, en eso estri-
ba suYO. E1 YO es comparable con la represibn de la animalidad, la supre--
sidén de los instintos de tal manera que conducta es un trozo de vida, una por-
cién de ésta. 5 UNA UNIDAD DE F5TO QUE CONOCEM®B COMO VITALIDAD. Conducta -
dice ACTIVIDAD. La definicidn skinneriana de conducta acierta al tomar a ésta
como actividad, pero se equiyoca al considerarla como causada por el ambiente,
o algo exterior al organismo. Por eso, destacamos QUE CONDUCTA F5 S INONIMO de
actividad y solo puede entenderse por intersubjetividad o por el esplritu. Su
estudio necesita de la introspeccidn y con é&sto, se produce el deslinde con -
RES PECTO AL CONDUCTISMOY AL PG ITIVISMO. Ademds, conducta tiene que ver con
identidad, ya que esto segundo se refiere a vida ( UNIDAD, Aristotélica )

Lo mismo ocurre con el concepto de lenguaje. Ha quedado claro que las configu
raciones grdficas y sonoras no constituyen lenguaje. La empiricidad del len--
guaje se ha apoyado en el concepto de lenguaje objetal, es decir, que hay un -
lenguaje con referencia a los objetos que designa y otro con referencia a su -
estudio (metalenguaje ). Pero en definitiva, el lenguaje no es dato empirico
y su definicidn es la siguiente: S AEER HAFLAR. Hablar, o sea, hecho de inter
comunicacidn, incluye especialmente el saber que hablamos. E1 hombre no posee
antes un lenguaje y después una consciencia del lenguaje. Si la boca emite so
nidos, se entiende que el acto expresa el sobreentendido de que existe un sa--
ber de la emisidn y sonidos emitidos; en el caso contrario, emitir sonidos sin
darse cuenta, constituye un acto patoldgico, ST NOSE QUE HARLO, NO HAROYO.
De tal suerte que si me hago de un lenguaje objetal, tengo la suficiente cons-
ciencia de la cosa de la que estoy hablando. Y por lo que respecta al metalen
guaje ( autoreflexidn lingiilstica ), el saber de lo que en este momento estoy
hablando hace su significado.

Es importante notar que la reflexidn sobre lo que hablamos se hace con respec-
to al significado, a su uso espacial y temporal, el cambio semintico de acuer-

do a su contexto, etc. Fijemonos en el hecho del cambio semintico de la pala--
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bra 'fusil' cuando estamos en una contienda militar o en el plagio de una té--
sis. Ubicar su significado requiere de un acto de reflexidn para distinguir -
el significado de acuerdo a la circunstancia; también se necesita de agudizar
la atencidn en EL TONO, EN EL GES TO,... E5 IMPRES CINDIELE UNA ETICA DEL LENGUA
JE, que posibilite una verdadera comunicacidn entre los interlocutores, en la
medida de que se cumpla la obligacidn de que logren entenderse, comprender el
mensaje.

3. Intersubjetividad.

Demos paso a una categorla importante,la intersubjetividad, para la constitu--
cidn de la conducta y lenguaje humanos. Esta categorla es una caracterlsti--
ca del esplritu y cuya esencia es la eticidad.

Antes que suceda otra cosa, es menester expresar el sentido que tiene el con--
cepto de esplritu. Dice el fildsofo Porfirio Miranda " He aqul el mayor des--
cubrimiento que el hombre haya hecho en toda su historia: el esplritu es pensa
miento " ( MIRANDA 1989 ) 'De sopetén', el significado parece estar sacado -
de 'la manga del mago Merlin'. Es muy comin en la tradicidn cientlfica de - -
nuestros dlas, asociar el sentido de la palabra esplritu con religidn, magia,

charlataneria, etc., la primera asociacidn es digna de analizarse. 3ucede que
no nos hemos dado cuenta, que desde el inicio de la cultura occidental ( con -
los griegos ), el concepto de esplritu, de alma o sea pensamiento, es el que -
se ha ido ampliando paulatinamente; lc que refleja un desconocimiento de la -~
evolucidn cultural del hombre o la descalificacidn total de los pensadores, —--
mis propiamente, falta de profundidad de los sistemas filosbdficos. Establezca
mos firmemente que B PIRITU es CAER EN LA CUENTA, PERCATARSE O PEMNM AR. Que -
birbaros fuimos cuando asociamos esplritu con lo etéreo, con la vaciedad. No

nos paramos a reflexionar que el vaclc carece de todo significado, pues por =
eso es vaclo, y que por otro lado, de el, nada podemos decir, derivar, suponer
etc. Si imaginaramos que esplritu es un conjunto de ideas separadas de la ma-
teria, aqul no hay equlvoco, el error de los materialistas, a ultranza, es no

percatarse que es imposible dar cuenta de la materia si no hacemos uso de nues
tra razdn. Tener al hombre como esplritu es considerarlo como un ser que se -
percata o que piensa: ANIMAL RACIONAL. Esto afirmaba Aristdteles y Descartes
lo expresaba en su COGITO ERGO SUM ( identidad entre el ser y el pensar ), y -
lo mismo aducla Hegel: EL ALMA BB EL CONCEPTO, ELYO, LA COMs CIENCIA, YO EXBS
TO COMO ES PIRITU S OLAMENTE EN CUANTO ME S'E, EL E5 PIRITU MISMO F5 SOLAMENTE B E
PERCIBEIRSE ASI MEMO, F5 TENERE ASI MISMO COMO ORJIETO, PENS ANDO 5 COMO S (X

Volvamos al asunto de la intersubjetividad. Una vez dicho el concepto de espil
ritu, declaremos que esplritu equivale a SUJETO, al YO, a la AUTOCOMN CIENCIA.

El contenido del concepto de intersubjetividad es NO SOLO EXBETOYO, TAMBIEN -
EXISTEN LS OTR® . La consciencia esta formada en sociedad, esto es, el nifio

no posee un Y O hasta que es interpelado por la madre ( o alguna otra persona )
ElYo es sindnimo de PER ONA RESPONS ARE. La responsabilidad surge paulati
namente en la medida en que se nos exige hacernos responsables, la exigencia -
nos viene externamente. La idea de persona en principio estuvo acufiada por -
Aristdteles y Kant. 3obre la idea de persona comenta Antonio Caso '"Integrar -
personas humanas es el propdsito de la educacidn; pero la persona se constitu-=
ye en su desarrollo, con el contacto, la cooperacidn, el amor y la lucha con -
las demds personas. Lo propio de la personalidad es formarse, o mids bien con-
formarse, no en la pura y mitica existencia solitaria, sino en la coexistencia
social y moral. La sociedad humana es una sintesis activa de personas convi--
vientes" (CAO0 1973 ) y ajade " Hay tres grados del ser: la cosa, el indivi--
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duo y la persona ... cosa es el ser sin unidad. Si se rompe una cosa, nada a

perecido en ella. Las cosas se refieren, constantemente, a esta divisibilidad
= 3

El dividirlas no las modifica en su naturaleza. El ser dotado de vida, se nom

bra individuo... Individuo quiere decir 1o que no se puede dividirse... vace
la idea de indivisibilidad... El hombre es individuo, un admirable individuo
bioldgico; pero es algo mds que esto, es una persona ... sblo el hombre desem-

pena un papel como ser social. De aqul la denominacién de persona, que signi-
fica, precisamente, el desempefiar un papel,... sblo el hombre concibe el ideal
sblo &1 es capaz de hacer servir sus facultades espirituales, la razbn, la ~ -

ciencia, el sentimiento, en pro de esas ideas que la voluntad afirma ... El1 -
hombre no es solamente un ser psiquicc; es también un ser espiritual. Es un -
'creador de valores'... La persona humana es el grado mds alto del ser" ( CSO
1973 )

La consciencia del Yo se configura con 1la consciencia del TU, en unidad, de --
tal manera de que el nifio se percata de s} en cuanto se percata de la otra per
sona, y esta unidad intersubjetiva de la autoconsciencia es constante para - -
siempre, porque la consciencia de nuestra propia identidad es consciencia de -
la propia distincidn con respecto a otros y por consiguiente es ser consciente
de los otros. De la misma manera nos damos cuenta de los otros, si los distin
guimos de mnosotros, lo que sugiere tener CONS CIENCIA de nosotros. En resumen

intersubjetividad es SUPJETIVIDAD ENTRE NGBS OTRCS Y EL RESTO DE LA SOCIEDAD, -
consciencia de nosotros y de los otros.

La consciencia que tengo de los otros implica necesariamente el cardcter ético
del hombre. Los otros son tan reales como YO, son sujetos y no objetos, no —-
pueden ser tratados como medios, porque tal valoracidn es una autovaloracidn,
situacidn claramente patoldgica; equivale a no ser humano y sl animal ( falta
de personalidad, deberes o responsabilidad ). Por eso, desde un principio el
contenido de persona es ético. Reitero es menester entender que no solo exis-—
toYo sino también los Otros ( moral pura ).

Parece que el presente estudio es de caricter fuertemente filosdfico, lo cual
no es, para nada, recriminable. Sin embargo cabe preguntarnosicdmo logramos -
entendernos en un acto comunicativo se requiere o no de moralidad ?{Se re~ -
quiere de cumplir con la condicidén de sinceridad ? 3 olamente al hacer uso de
la intersubjetividad se puede determinar cuando se inicia y tédrmina la conduc-
ta o actividad de comer, y de esa manera, encontrar su causa ( condicién cien-
tifica ). S1i estos cuestionamientos no nos sacuden, dejemos la relacidn de la
intersubjetividad en los siguientes puntos de este capltulo.

4. i Podemos considerar al lenguaje como una especie de conducta ?

Para muchos linglilstas y psicdlogos el lenguaje es aceptado como una conducta.
Mencionemos algunos argumentos en esa linea. Para el psicdlogo alemdn T. Herr
mann la conducta tiene el sentido de HACERY DEJAR HACER; REACCION Y ACCION, y
afirma que comunicarse o hablar constituye un acto, p.e. el acto de hablar. De
aqul se desprende que el lenguaje por ser un acto es tambiédn una conducta. Por
otro lado, cree que la conducta lingililstica es aquel acto de hablar que "signi
fique algo'" ( HERRMANN 1974 )

Casl la totalidad de psicdlogos y lingiilstas coincidenen tener en sus teorlas

al lenguaje como una conducta. Veamos el caso del mismo S kinner, que afirma -
la importancia de la adquisicién de la musculatura vocal que experimentd la es
pecie humana y permitid la emisidn de gritos de alerta, sonidos de amenaza y -
otras respuestas innatas, que provocaron una mayor probabilidad de sobreviven-
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cia, al ampliarse el ambiente social. En oposicidn a las explicaciones menta-
listas del lenguaje, B. F. Skinner dice " el comportamiento verbal es comporta
miento. S olo tiene un cardcter especial porque lo refuerzan sus efectos sobre
las personas (inicialmente, otras personas, pero mds adelante la misma persona
que hable)", "La forma como una persona habla depende de las practicas de la

comunidad verbal a la que pertenece'" (SKINNER 1975 ) MAs adelante explica el
injusto reproche que se le hace al conductismo, al no considerar el significa-
do, cosa, seglin &1, completamente falsa. Es importante reconocer que las di--
versas posturas sobre este punto son polémicas, p.e. el comportamiento lingiils
tico es innato o adquirido ( Chomsky se inclinara por lo innato ) ; por el mo--
mento me basta el haber constatado, que no existe divergencia en la considera-
cidn del lenguaje como conducta. Particularmente, en psicologla ( social, cog
nitiva, experimental, o de otra denominacidn ), la gran mayorla de las teorlas
abordan el tema del lenguaje.

5. Pragmitica.

Hemos cuestionado que la lengua no es dato emplrico, tal como lo cree S aussu--
re. También: hablamos quedado que la sintaxis no puede hacer caso omiso de —--
los objetos y sujetos del lenguaje, y que la semdntica no puede olvidarse de -
los sujetos, por tratar de situarse dnicamente en la relacidn palabras-objetos
Por tanto nos sumamos a la idea de que la pragmitica subordina a la sintaxis y
semantica, por la razdbn, arriba expuesta ( atiende a las palabras, a los obje-
tos que hace referencia y principalmente a los sujetos en sus circunstancias y
situaciones )

Austin y Searle son los iniciadores de esta disciplina. Sus tesis principa--
les se pueden resumir de la siguiente manera:

a). Cada tipo diferente de accidn verbal establece y crea entre los seres hu-
manos una relacidn real especifica, v.g. el acto de prometer implica una
relacidn interhumana y una obligacidn. Como este acto existe una gran va
riedad: mandar, prohibir, saludar, presentarse, rogar, amenaza, etc. Pa-
ra cada uno de ellos hay diferentes condiciones de posibilidad. Por cada
uno de ellos se establece una relacidn especlfica y distinta.

b). Lla relacibn interhumana creada por la accidn verbal (speed act), estd pre
cedida por una relacidn intersubjetiva (intersubjetividad), sin la cual -
no es posible crear relacidn interhumana entre el locuente y su interlocu
tor. La intersubjetividad se arregla conforme a un conjunto de reglas, -
que se aprenden paralelamente al aprendizaje del habla; aprender esas re-
glas.

c). Las acciones verbales no solo consisten en las intenciones de los locuen-
tes ni en sus efectos (aspecto subjetivo del lenguaje) , incluye ademds, -
el mutuo entendimiento, intersubjerividad {(aspecto objetivo del lenguaje)
Cuando llego a la ACEPTACION con mi interlocutor, esta accidn verbal crea
una situacidn nueva y pasa de un entendimiento a otro; y asl con otras ac

ciones verbales.

d . Searle enumera nueve condiciones de posibilidad para cualquier accidn ver
bal. Cada accibn requiere de un trato especifico con arreglo a estas con
diciones. Condiciones para el acto de prometer.

* Condiciones normales. Los interlocutores son conscientes de sus ac— -
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tos. No sufren de algin impedimento flsico como la afasia, sordera,
ceguera, etc. No realizan una actuacidn teatral ni utilizan ironlas
ni citan a otros, etc.

* Al proferir la sentencia T, el locuente S expresa la proposicién P.
* Al expresar que P, S predica de S un acto futuro A.

* El oyente H preferirla que S hiciera A mds que &1 no lo hiciera. -
De lo contrario se interpreta como amenaza y no como promesa. Se re
quiere que S sea consciente de esa preferencia de H, o al menos crea
que existe.

* ParaH y S no es obvio queS harla A en el cursc normal de los acon-
tecimientos, es decir, que lo harla en cualquier caso. S1i tal curso
de eventos fuera obvio, la promesa no tendria objeto.

% S tiene intencién de hacer A (condicién de sinceridad) y cree que es
capaz de hacer A.

* S tiene la intencidn de que el proferir T lo obligue hacer A (condi-
cidn esencial) .

* S tiene la intencidn de producir en H el conocimiento de que la omi-
sidn de T coloca aS bajo la obligacidén de hacer A. Quiere que ese
conocimiento se produzca mediante el reconocimiento, por H, de la --
mencionada intencidn de S. Ademds quiere que ese reconocimiento se
produzca mediante la inteleccidn, por H, de significado de T.

* Las reglas seminticas del didlecto hablado por S y H son tales, que
T es correctamente y sinceramente emitida sblo si se cumplen las con
diciones: primera y octava.

Todavia no salta a la vista que la slntaxis y semdntica dependen de la pragmi
tica. El fildsofo P. Miranda ha observado que '"ninguna forma gramdtical empl
ricamente constatable, ni siquiera el uso expllcito de verbos performativos,

permite saber qué tipo de accidn verbal estd siendo ejecutada por el locuen-
te'" ( MIRANDA 1983 ) Por ningdn medio emplrico se puede determinar el senti-
do de alguna accidn verbal. Semidnticamente la accidn de observar, como se ha
bld arriba 'El fildsofo P. Miranda ha observado', puede ser catalogada como -
un sinsentido, puesto, que las ideas no se pueden ver, sin embargo, mi inter-
locutor, entendid el significado de la palabra, y no precisamente por un medio
emplrico, el sentido posible es el de haber RAZONADO, REFLEXIONADO, FS TUDIADO,
AFIRMADO, ETC. Alguien, con una mente aguda puede replicar ! estds empleando
la palabra incorrectamente ! O sea, que arbitrariamente 8 O otro significado
para expresar el sentido de 'OBERVADO', lo cual es un cuestionamiento acer-
tado, solamente me pregunto & Cdmo llegd usted a saber que la palabra 'ORS ER-
VADO' estd mal empleada ? S eguramente porque tuvo el conocimiento de un sig-
nificado distinto del expresado por el locuente. Me vuelvo a interrogar éDe .
donde salid ese conocimiento ? No salid de alguna actividad sensorial, por--
que si vid el contexto referencial en donde se encuentra la palabra, lo que -
vid ‘fueron las manchas de tinta. Que las manchas de tinta le recordaron la -
sensacidn acaecida del significado correcto, las manchas de tinta no recuer--
dan nada porque son mudas, EL RECUERDD LO HIZO USTEDY UN RECUERDO NO ES -
UNAS ENS ACION. Y por dltimo usted replica que el recuerdo emand de un obje-
to a partir de su percepcidn. No niego las relaciones objetales de algunas -
palabras, lo lmico que rechazo, es el caso en el que un objeto se autodenomine
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y autodetermine ( La palabra 'entonces' no tiene relacidn objetal ). La deno-
minacién v la determinacidn las hace el hombre. Concretamente en este proble-
ma semintico ocurrid el siguiente hecho: no captd el significado de la pala--
bra 'observado', escrita por el locuente por alguna razdn que se muestre, o se
fijd en el mal empleo del término; lo segundo no puede ocurrir sin haber hecho
una actividad mental, con base al conocimiento de significados que ya conoce y
a la interpretacidn del significado expresado por ml. S i entendio, hay eviden
cia de intersubjetividad. S i corrige, entonces, esa capacidad se encuentra en
usted. De cualquier manera, excepto el caso de falta de atencidn (lo cual es
antiético) , la correccidén y entendimiento se encuentra en los sujetos y no en
la relacibn palabra-objeto. S e muestra en este ejemplo, la actividad de loca-
lizar los significados con arreglo al contexto en donde se encuentra la pala--
bra y en los sujetos. Esto, precisamente, indica dependencia de la semlntica
con respecto a la pragmitica.

S intlcticamente la sentencia 'murid y vivid para contdrselo', el 'y' es grama-
ticalmente correcto cuando se trata de una obra literaria, por consiguiente, -
la sentencia esta bien formada, en cambio, es incorrecta cuando se utiliza co-
mo conexidn o conjuncidén de dos hechos reales. De nuevo, el contexto nos indi
ca la correccidn gramatical de la sentencia. No se puede negar la dependencia
de la slntaxis con la pragmitica.

De la misma manera que Austin y Searle, Grice enriquece la pragmitica. Su - -
aporte se representa con las nueve condiciones de posibilidad de toda accidn -
comunicativa verbal. Su interéds es aclarar cbmo se determina y precisa el sig
nificado de las expresiones de los interlocutores, a partir de la intersubjeti
vidad. Su tesis central se enunc. a asl: EL SIGNIFICADO S E DETERMINA POR EL
CUMPLIMIENTO DE CIERTO S PRINCIPIOS QUE S TEMPRE S EAN APLICADO S POR L& IN--
TERLOCUTORE S .

a) . Haz que tu aportacidn sea tan informativa como se requiere.

b). Haz que tu aportacidn no sea mds informativa de lo que se requiere.

¢). No digas lo que crees que es falso.

d). No digas aquello sobre lo que no tienes adecuada evidencia.

e). Haz que tu aportacidn sea relevante.

f). Evita oscuridad de expresién.

g) . Evita ambiguedad

h) . Sé& breve.

i) . S é& ordenado.

Se pone de relieve el caricter 1lbdgico de sus reglas. Analicemos la veracidad
de estas reglas con este ejemplo: si alguno de los interlocutores capta la men
tira en una conversacién, en ese preciso momento, se desconecta de dicha con -
versacidn. Lo mismo ocurre cuando no existe el interés en la conversacidn, no
se escucha al otro interlocutor, aunque flsicamente sl (caracterlstica propia
del sistema econdmico capitalista). EJl primordial aspecto del aporte de Grice

consiste en evidenciar la influencia indispensable de la cooperacidn entre los
interlocutores.
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A pesar de el gran valor del aporte de Grice, el filbdsofo P. Miranda, anota --
la existencia de otro principio, por encima de los de Grice, éste es, TIENES
QUE DARLE S ENTIDO EN CUANTO DE TI DEPENDE, AL CONJUNTO DE S ONIDG QUE TU IN-
TERLOCUTOR EMITE ( MIRANDA 1983 ) Sin lo cual toda comunicacidn verbal es im-
posible. S u observancia hace irrelevantes las incorrecciones gramdticales, -
equlvocos, lapsus, mala pronunciacidn, sentencias a medias, no concordancia de
los elementos de la oracidn, etc. es un gran pardmetro para la competencia lin
gulstica. Tomamos lo que tiene sentido y desechamos los sinsentidos. De lo -
imperfecto se puede construir un significcado. Con este principio la vida so-
cial de los hombres se torna clara. Indudablemente que nuestras necesidades -
bioldgicas nos orillan a establecer la red comunicativa con los demds, y de es
ta manera, a su vez, estructuramos las relaciones con los otros, nos lanzamos
a producir, a distribuir y consumir lo que producimos, pero de ninguna manera
se puede justificar que las relaciones establecidas sean sociales, pues exis-
ten en estas estructuras de relaciones, individuos que en la bdsqueda de su -
propio provecho (generar plusvalla o capitales) desatienden a los locuentes, -
que también exponen sus necesidades. Alguien puede pensar que si todos buscan
su propio provecho, entonces, la comunicacibn por lo antes dicho es imposible
y no habrla sociedad. S ucede que sl hay sociedad. Sdblo que sociedad no es si
ndénimo de bueno o justo. Porque ocurre que en las actuales sociedades, no to-
dos satisfacen sus necesidades bioldgicas, y menos atienden su cultura, son al
gunos 'vivales' los que si aseguran sus satisfactores pero a costa de tomar: co
mo objetos o medios a los otros. Eso, es lo que acontece en una accidn verbal
Un interlocutor si no entiende lo que le expresa el otro locuente, no lo est}
valorando, el segundo interlocutor se convierte en una cosa en un medio. E1
capitalista exige que el otro lo entienda, porque solo asl, es posible lograr
la produccidn, distribucidn y consumo. Tal exigencia debe de ser observable -
para los trabajadores, de ninguna manera para los capitalistas. La ética comu
nicativa es parcial por esta razdn. Luego, existe moralidad en unos, mds no -
en todos (irracionalidad y autoritarismo puro). Existe sociedad porque se tie
ne un Yo y un Alter, se cumple un principio para que haya sociedad, {Unicamente
que ese Alter es cosa y no persona, por eso, la sociedad no es necesariamente
justa.

Volviéndonos a la pragmitica, tenemos que apoyar la idea que toda accidn comu-
nicativa se para en un conjunto de normas morales. Esta idea nos compromete a
llevarla a cabo hasta sus dltimas consecuencias.

6. S ociolinglilstica.

Me parece relevante la sugerencia de F. Shiitze ES UN COMPROMI SO ALARGARY --
PROFUNDIZAR LA LTI STA DE NORMAS QUE PO S THILITAN LA COMUNICACION. Particular
mente, la Ultima norma propuesta de Searle, las REGLAS SEMANTICAS DEL DIA--
LECTO HABLADO POR 'S'Y 'H' SON TALES QUE 'T', ES CORRECTAY SINCERAMENTE
EMITIDA SOLO SI SE CUMPLEN L& CONDICIONES primera y octava*. E1 didlecto
en las condiciones de nuestro pals es wverdaderamente un problema dificil y com
plejo.

En México, como en otros palses, existen una gran variedad de didlectos: ni--
huatl, maya, zapoteco, mlxteco, etc. correlativamente.son cuarenta y nueve gru
pos étnicos. En esta riqueza de lenguas, el espafiol se erige como la lengua -
nacional u oficial, necesidad esencial para el Estado, pues dicha lengua le -
confiere unidad, el cardcter de nacidn e identidad; en su aspecto negativo, se
convierte en una falta de integridad y colaboracidn social thacer causa comtn)
Esta variedad de lenguas impide un real entendimiento en la poblacidn mexicana
verdadera causa de los fendmenos arriba mencionados.
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Sociolingiilstica, dice R. A. Hudson, se define como "el estudio del lenguaje -
en relacidn con la sociedad" (HUBON 1981 ) Definicidn muy general. Ademés,
la entiende distinguiédndola con la lingililstica ( generativo-transformacional -
chomskiana ) que excluye el contexto social. El lenguaje es UN COMPORTAMIENTO
S OCIAL. Pensar en el lenguaje de una sociedad separada de la influencia que -
recibe de la economla, polltica, cultura, etc. equivale a suponer la existen--
cia de una comunidad ficticia como la que se imagina Chomsky.

W. Bright apunta que la sociolingiilstica debe "mostrar las variaciones sistema
ticas correlacionadas de la estructura lingililstica y de la estructura social y
adn quizd mostrar una relacidn casual en una direccidn o en otra " ( GARVIN ET
AL 1984 ) ©La diversidad linglilstica es el principal asunto de la sociolinguls
tica. Define variedad o diversidad linglilstica con base a tres partes: MULTL
DIALECTAL ( variedad soclalmente condicionada ), MULTILINGUE {dos o mds idio-
mas usados en una misma sociedad o nacién) , y MULTISOCIAL (idiomas distintos -
hablados por sociedades diferentes); estas partes que le dan forma a la varie-
dad se localizan en el marco de siete dimensiones de los estudios sociolingils
ticos (1. identidad social del emisor o hablante, 2. del receptor u oyente,
3. medio ambiente, 4. enfoques y objetivos del investigador, 5 diferencia en--
tre la manera de hablar de la gente y lo que cree sobre su propio comportamien
to lingiilstico y el de los demds, 6. diversidad y 7. aplicacidn de los resulta
dos.

Para ir sintetizando, haré un resumen de la postura sociolinglilstica sobre el
multilingliismo de W. A. Stewart. Multilingiliismo nacional es "el uso de mis de
una lengua dentro del mismo territorio nacional' ( GARVIN ET AL 1984 ) Este -
fendmeno origina problemas como el de la comunicacidn nacional. La manera en
la que los gobiernos han tratado de solucionarlo consiste en la eliminacidn -
por vla de la educacién y los decretos, de todas las lenguas, excepto la que -
servira como lengua oficial, o por el reconocimiento y la preservacidn de len-
guas importantes dentro del &mbito nacional. La primera solucidn es la comin
v la peligrosa, a diferencia de la segunda que es mds tolerante del multilin--
gilismo. La primera salida produce el fendmeno denominado A S IMILACION A LA -
CULTURA "NACIONAL" DE TODAS LA S MINORIAS ETNICS Y CULTURALES. La segunda
politica se le reconoce como PLURALI SMO CULTURAL.

Las pollticas linglilsticas comprenden el modo en que la gente cataloga y usa -
las lenguas individuales @ consciencia linglilstica). El modo hace que surja

la presencia de la actitud lingiilstica ADOPCION FAVORARE POR CIERTOS ATRIRJ

TOS S OCIO-HIS TORICOS DEL LENGUAJE: historicidad, estandarizacidn vitalidad

y homogeneticidad.

Otra caracterlstica del multilingiiismo es '"la funcién de que cada lengua como
una clase de medio de comunicacidn dentro de la nacidn" ( GARVIN ET AL 1984 )
Esa funcidn puede ser: oficial, de grupo, de mayor comunicacidn, educativa, --
literaria, religiosa y técnica.

El multilingiiismo puede tener como consecuencia el conflicto lingllstico, este
ocurre cuando hay una FUENTE DE DE S CONTENTOY OPOS ICION DE INTERESES EN -
UNA S OCIEDAD; FUENTE CREADORA DE TIPO S EN ACCION CONTRARIA, VIOLENTA O NO; Y
COMO ACCION S OCIAL CONTRARTIAY VIOLENTA. R. Ninyoles considera que no hay coli
sidn de lenguas, el conflicto es ANTE TODOY SOFRE TODO, UN CONFLICTO S OCIAL -

(NINNOLES 1972 ) Tal como hoy ocurre en la URSS (entre armenios y azerbaija
nos)
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Es indiscutible el aporte sociolingiilsta para aclarar el problema de cdmo es -
posible entendernos. De igual manera la psicolingiilstica, la etnolingiilstica

y otras ciencias del lenguaje relativamente nuevas apuntan hacia ese rumbo. -
Por ahora, dejaremos hasta aqul la reflexidn sociolingiilstica y la retomaremos
en el dltimo capltulo.

IT. SUJETO

El contenido de este segundo capltulo se integra a partir de dos grandes figu-
ras del pensamiento, ellas son: Darwin y Hegel.

Bisicamente es una resefa del pensamiento hegeliano. El motivo se debe a la -
fuerte relacidn sobre los puntos o propiedades del sujeto. Pareceria inapro--
piado que en un estudio psicoldgico v lingiilstico se inmiscuya a la filosofla,
sin embargo, reivindico la interdisciplinariedad de las ciencias.

7. Animalidad.

Aferrémonos a la idea darwiniana DE QUE EL HOMTRE PROVIENE DE L(S ANIMALES, vy
a esta otra, '"Comparto enteramente la opinién de los autores que admiten que,
de todas las diferencias existentes entre el hombre y los animales mds inferio
res, la mds importante es el sentido moral o la conciencia" ( DARWIN 1988 )

Por naturaleza, el hombre es un animal. Como animal el hombre es un pufiado de
motivaciones, impulsos, instintos, bisqueda del propio provecho, placeres, etc
que lo hace ser dependiente de esos factores. Lo bibdlogico del contenido huma
no es lo material, lo opuesto al pensamiento. La materia se compone de impul-
sos. Las cosas naturales, los animales y vegetales como no piensan, no se sa-
ben asi mismas, no se autodeterminan, no pueden ser libres ( independizarse de
esos impulsos ). En los animales existe la violencia impulsiva y la satisfac-
cidn, estos dos factores se encuentran unidos y solo llegan a separarse por el
dolor o el temor. Los impulsos en el animal se encuentran en su interior, in-
corporados en el, su estimulacidn no es exterior.

Una brillante reflexidn hegeliana indica que la fuente de movimiento ( que en
el capltulo anterior se relacionaba con conducta ) de un animal, es Intima - -
( porque se debe a sus impulsos, que es una realidad interna ), ya dada y no -
depende del exterior, luego, lo que ro existe desde su interior es nulo, o - -
sea, que la dependencia con el exterior es inexistente. El animal es consigo
mismo, por sl mismo y dentro de sl mismo; explicacidn correcta de la violencia
en los animales y del egolsmo animal. La unidad del impulso y su satisfaccidn
en el animal no estl mediada, por tal razdn, no hay posibilidad de inhibicidn.
En el animal la educacidn estd finalizada desde que nace. En el animal no - -
existe realmente el amor, que significa, tener al Otro como propio (Yo ). Es
una reflexidn brillante expuesta en su obra 'filosofla de la historia univer~--
sal', porque da cuenta de la rapifia animal, de la exclusidn del enfermo, del -
canibalismo hacia sus crlos, del status, ete. Es curiosa la afirmacidn de la
unidad entre el impulso y su satisfaccidn, que no estd mediada por nada, y se
rompe Unicamente por el temor o el dolor; para ilustrar esta idea analicemos -
el caso de la rata: Una rata, en términos de su impulso de hambre, cuando se
encuentra completamente llena de alimento es muy tranquila, pero dejenla tres
o cuatro dias sin comer: su agresividad se agudiza y es evidente, no atiende
a sus congéneres, porque lo exterior le es inexistente, los mata para clmerse-
los. Lo mismo ocurre en otras especies. Otro ejemplo que ilustra la refle- -
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xidn hegeliana es el caso de que cualquier cachorro diferenciindose de un ni--
fio, asombrosamente se conduce a los pocos dlas de haber nacido de manera auto
suficiente ( su educacidn estd casi finalizada desde que nace ), en cambio, el
nifio requiere del cuidado prolongado de la madre; los bidlogos y médicos y - -
otros tantos estudiosos, sefialan, que incluso, la madurez bioldgica en los ani
males es casi instdntanea desde que el crlo nace en la mayorla de las especies
en el hombre no.

Independientemente de Hegel, en psicologla hay una serie de investigadores que
se interesan por este punto. Veamos lo que dice Ch. Cofer: Reconoce que la -
idea del hombre racional y motivacional no son originarias ni de Descartes ni
de Hobges ni de Locke ni de Hume ni de los Mill, "Ninguna de estas dos ideas -
era enteramente original por parte de estos fildsofos, sino que ambas databan

ya de la época griega" ( UNAM 1984 ) Recoge de T. Reid el concepto de instin
to "una fuerza que se halla al principio de la accién" ( UNAM 1984 ) Es me—-
nester distinguir el uso actual en psicologla social del concepto de motiva- -
cidn: 1) con arreglo al instinto o 2) a la razén. La teorla de la motivacién

se alimenta del pensamiento griego, del racionalismo, del emplrismo inglés, de
Darwing, de Freud. De tal suerte que nuestra animalidad se conduce por los si
guientes factores motivacionales: cognoscitivo, ideas innatas, el placer, ne-
cesidades, la adaptacidn o supervivencia, Eros y Thanatos ( principio de vida

y muerte ) y los instintos. El estudio de la motivacidn es relativamente nue-
vo en la teorla psicoldgica, se introdujo como instinto y pasd a ser formulado
como impulso. En concreto entiende que 'Yan tenido los conceptos motivaciona-
les dos funciones ... respecto al comportamiento ... Es una de ellas 1la de dar
energla a las respuestas ... La otra consistla en gular el comportamiento a fi
nes especificos ... dar una direccidn al comportamiento” ( UNAM 1984 )

Es importante llamar la atenciédn sobre la animalidad. Porque de la misma mane
ra, que en las especies animales, en el hombre las motivaciones aparecen unas

mlds otras menos. La sociabilidad no es justicia, Darwin apuntd que en los ani
males existe la sociabilidad "Existen muchas especies de animales sociables --
... como algunos monos americanos y las bandadas de cornejas y estorninos" - -
(DARWIN 1988 ) De aqul desprendemos que vivir en sociedad no nos hace mds hu-
manos. Por eso, la sociedad no puede limitar o sancionar las motivaciones, la
sociedad surge en primer lugar para S ORREVIVIR y posiblemente para hacernos 11
bre. Desde su origen el hombre ha vivido en sociedad, pese a que haya sido ex
plotatoria y opresora. Los marxistas se han equivocado al declarar que lo fun
damental de la calidad humana es su aspecto S OCIAL.

Aprovecho en este espacio, la oportunidad para enfatizar el poder tan fuerte -
que ejerce el instinto de dominacibén y de matar, en el hombre. Ponganse dos -
animales de cualquier especie en una jaula podrin observarse dos consecuencias
un animal subordina al otro; sino lo subordina, lo mata. Noétese nltidamente -
que un gato mata a un ratdn no por hambre, sino por placer, porque una vez ~ -
muerto, juega con el ratdn. Nosotros, los llamados seres superiores no esta-—-
mos alejados de esos hechos. Recientemente en nuestra revista universitaria -
'ORGANO INFORMATIVO' de la Universidad Autdnoma Metropolitana, dei 4 de sep- -
tiembre de 1989, en el articulo publicado y tltulado LA PRACTICA DE LA TORTURA
NO RESPETA FRONTERAS Y ES UNA REALIDAD CAS I OMNIPRES ENTE EN EL MUNDO, arroja -
el siguiente hecho: '"Contra lo que podrla creerse, una idea generalizada, los
torturadores, antes que sddicos y psicdpatas, son gente comdn ... 'todos pode-
mos ser crueles hasta el extremo' ... cerca de 90 palses - Chile, Argentina, -
El Salvador, Irdn, Siria, El Congo, Etiopla y la UBS, entre ellos -, en el —-
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ejercicio de la tortura subyace por lo general una deliberada decisidn de al--
tos funcionarios gubernamentales de que la misma se lleve a efecto'. Nuestro

México no se queda atrid:. El instinto de dominacidén y de matar, se realizan,
entre otros fines, con el objeto de placer, (ieguen que matar por venganza es
placentero) . Al autor del artlculo se le pasd considerar: 1) que la tortura -
no solo obedece al interds socio-polltico, 2) lo sidico y psicdpata obedecen -
al cardcter animal y natural del hombre, vy 3) si no hay voluntad para realizar
los Derechos Humanos, las medidas o medios para realizarlos, por muy refinados
que sean, no surten efecto.

8. Socializaciédn. % Lb;f} i

Me ha despertado curiosidad el asombro que ejercen los conceptos de socializa
cidn, sociedad y social.

Comencemos con el vocablo socializacidn. Viajemos en dos direcciones. Para
E.E. Jones, psicdlogo social, la socializacidn 'hace referencia a la adopcidn
e internalizacidn, por parte del mundc compartido por un grupo' ( JONES 1980 )
Para R. A. Hudson "el habla es un instrumento de socializacidn, el proceso me
diante el cual los nifios se convierten en miembros enteramente competentes de
su sociedad" (HUIBON 1981 ); el nifio no solo adquiere informacidn a través -
del lenguaje, sino también conceptos.

He afirmado que la sociabilidad no es propiedad exclusiva del hombre, también
aparece en las demds especies animales. Otra afirmacidén que hice, fue la que
a muchos marxistas les embeleza el término social. Y también he dicho, que el
Yo existe en la medida de que exista un Alter.

Entonces, derivo que lo social, pese & que suena en contraste con lo individua
lista y egolsta, realmente no puede encubrir las injusticias que nos cometemos
unos a otros en la sociedad. La asociacidn de los unos con los otros, no hace
mAs buena a la sociedad, porque esa relacibn ha venido siendo explotatoria y -
opresora, de ninguna forma hubo algln momento en donde los individuos por libre
decisidn formaron un contrato, FEn nuestros dlas es un mito la famosa libertad
de trabajo, ya que sino es por la recomendacidn, las relaciones familiares, --
las relaciones pollticas, el anuncio periodlstico, el servilismo, la simpatla,
la apariencia flsica, el 'rollo', el soborno, etc. el profesionista no lograra
su empleo.LA S OCIEDAD 5 CONDICION Y NO CAISA DE HOMINIZACION. Marx afirmd -
que la clase burguesa se distingue del resto de la sociedad, porque el capita-
lista jamds considera al Otro, su egolsmo o individualismo refleja fielmente -
este comportamiento; los marxistas no pueden entender que la economla elimina
el hambre, satisface el vestido o la habitacidn, pero no erradica el instinto
de dominacidn o el placer de matar. Por otro lado sociedad no es dato empiri-
co, lo emplrico, es la muchedumbre, la multitud, el grupo; pero cdmo sabemos -
que se trata de un grupo o de una reunidn casual de individuos, si no es a par
tir de alguna idea. S ociedad es hacer causa comin, y hacer causa comln, no es
dato emplrico.

Con estas razones, la llamada internalizacidn psicosocial y competencia lin- -
gillstica no son causa de racionalidad y moralidad. Al nifio, eficientemente se
le puede inculcar, 21 llegar a ser un lider exitoso como Don Fidel, un comer--
ciante prdspero de la salud, de la educacidn, etc. Por otro lado, puede adqui
rir una grandiosa competencia lingiilstica para llevar a cabo un discurso dema-
gbgico, persuadir a los empleados. Con este razonamiento no pretendo descali-
ficar al psicbdlogo social y al linglilsta, pretendo aclarar que el proceso de -
socializacidn no es igual a moralidad. Es mds pertinente enfocar la adquisi--
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cidn de una primera, segunda o tercer lengua orientada al propbsito de enten-—-—
dernos y no a otro fin; no ser una vla para la internalizacidn de mitos (el -
sentido comin en el fondo es una bonita coleccibn de mitos; y ciertas ideas de
pensadores como Hobbs, Adam Smith, ... hablan, que hubo una vez en que nos reu
nimos libremente para realizar un contrato o que estabamos en un Estado de na-
turaleza, y luego nos propusimos hacer civilizacidn !son otras tantas imagina-
ciones! )

Cabe reconocer que la internalizacién de creencias experiencias o la competen

cia lingiilstica son condiciones importantlsimas para estructurar a la sociedad
y que a la postre pudieran influir en la adquisicién de eticidad, sin embargo,
por ser condiciones y no causa, pueden a no llevar al hombre a ser mAs humano.

Para terminar este punto, quiero introducir la reflexidn que hizo Antonio Caso
sobre las sociedades animales. Su efecto es de mucha importancia. La refle—-—
xidn puede resumirse asl: 1) son 270,000 especies animales descubiertas @egin
el socidlogo Von Wise ) y se dividen en crusthceos, onicédforos, miridpodos e -
insectos ( esta dltima se divide en 80,000 especies ); 2) La organizacidn ani-
mal define la unidad de un plan de composicidn estricto, estable, perfecto; 3)
La organizacidn de los insectos se debe a su instinto excepcional; 4) Por su -
instinto egolsta, la mayor parte de los animales viven solos: solusipse; 5) -
Por conveniencia, el egolsmo se inclina en formar la obra comin, asociada la -
progenie con los progenitores, merced a las condiciones ambientales, nace la -
vida social como consecuencia del mismo principio bioldgico que fomentd ante--
riormente a la soledad ( se produce de esta forma el solipsismo ); 6) Los cam~
bios de beneficios elementales, ejemplificados con la relacidn insectos-plan--
tas, de donde los insectos explotan el néctar y polen de las plantas y las - -
plantas para su fecundacidn aprovechan el polen exparcido por los insectos, se
les llama mutualismo; 7) La simbiosis representa la reciprocidad de ventajas -
entre dos especies determinadas y se encuadra en el mutualismo; 8) La esclavi-
tud es un fendmeno practicado en los animales p.e., la hormiga del Amazonas ha
ce trabajar a sus siervos; 9) La vida social se rige por el principio del - —-
egolsmo; 10) Las causas de la sociedad de insectos son: concurrencia vital en

el propio sitio que implica actitudes de adaptacidn,coexistencia de la prole -
con los padres y la ley del menor esfuerzo que aprovecha a la descendencia y -
nidos de sus antepasados; 11) El1 hombre es cultura, la cultura como demostrd -
Max Sheler es el atributo del ser del hombre, el hombre ontoldgicamente es cul
tura, el animal natural. Se es culto porque se es hombre (CS0 1973 )

Nitidamente apreciamos que hacer vida social, e incluso, causa comin, puede —-
obedecer al instinto egolsta, que por naturaleza el hombre trae. De la misma
manera, la inteligencia como propiedad distintiva del hombre con respecto a -
los animales puede conducirse por el propio provecho cuando nos esforzamos por
cumplir la ley de propio provecho o cuando le sacamos inteligentemente partida
al trabajo de la prole. Ser hombre es todavia mis que ser racionales, BB LLE-
GAR A SER HOMBRES ETICS. Lo social no equivale a moralidad.

Sociedad es el Estado. Como Estado, la sociedad es entendida como el conjunto
de individuos unidos por su pensamiento (intersubjetividad, intercomunicacidn)
Un grupo o una masa se hace relevante cuando los elementos de ellos se encuen
tran vinculados por su intersubjetividad. Estado no equivale a gobierno. La
sociedad se constituye en el fondo por la intercomunicacidén, la cual implica -
eticidad. Lo moral es el conjunto de derechos y deberes. Sin tal moralidad -
no hay intercomunicacidn luego, tampoco hay sociedad. Nadie sin obligacidn es
cucha al Otro. Jamhs existe sociedad si entre los elementos no se unen por —-
los derechos y deberes, en caso contrario, lo que existe es estratificacién de
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clases. E1 individuo, la pareja, la familia, los amigos presuponen al Estado.
A un nifio no podemos pedirle su consentimiento para que se comporte o se vuel-
va racional, le imponemos que lo sea (lo interpelamos). NADIE ES HOMERE POR -
NACIMIENTO S IN LA INTERVENSION DE LA SOCIEDAD ( esto Ultimo origina el llamado
proceso de socializacidn )

Lo social es lo que viene del derecho. Como derecho tenemos a la autodetermi-
nacidn. Por autodeterminacién regulamos nuestro impulso natural v nos volve--
mos libres de el. E1 derecho representa al individuo tomado con dignidad infi
nita, como persona, como fin y no como medio, CONS IDERACION DEL OTRC COMOYOQO -
QUL IERA S ER COMNs IDERADO. Lo social no equivale hacer vida en sociedad.

9. Educacidn.

Es de suponer que l1a educacidn se encuentra asociada a la racionalidad y etici
dad del hombre.

Enlistemos algunos conceptos que se vierten sobre la educacién. Sin atender a
una importancia en el orden de la exposicidn y sin sobreentender un trabajo -
abarcador de todos ellos.

a. De R.S. Peters tenemos F8 UNA ACTIVIDAD MY DIFIE AY ARDUA, A LA QUE MU-
GifS PERS ON/AS S INCERAMENTE SE CONSAGRAN SERTAMENTE, PERO S IN TENER UNA --
IDEA MO CLARA DE LO QUE TRATAN DE HACER ... "EDUCACION" ABARCA UNA FAMI
LTA DE PROCEDIMIENT(E QUE CULMINAN CUANDO LA PERS ONA ADQUIERE UN CONCEPTO
Y UNA FORMA DE VIDA QUE E5 DB EAKRE DE ALGUNA MANERA. Afade que la educa
cibn, por cuanto a sus objetivos y actividades correspondientes, apunta -
hacia una norma.

b). En A. N. Uhitehead encuentro que educacidn significa "arte de utilizar -
los conocimientos... las posibilidades de wvida mental que imparte wvuestra
ensenanza deben ser exhibidas aqul y ahora. Tal es la regla de oro de -
la educacidn... Sblo hay una materia para la educacidn, y es la Vida en -
todas sus manifestaciones... El estilo, en su mids alto sentido, es la dl1-
tima adquisicidn de la mente educada es también la mis dtil... por encima
del estilo, y por encima del conocimiento, existe algo,... Ese algo es el
Poder" ( WHITELEAD 1965 )

c¢). De Gordon C. Lee tomamos "La educacién es un esfuerzo social organizado -
para promover cambios de la conducta humana que en caso contrario -es de-
cir, 'naturalmente'- no ocurrirlan'" ( LEE 1969 ) Afiade: la sociedad rea-
liza el esfuerzo de perpetuar, fortalecer y promover condiciones y los wva
lores que mis estima.

Si intentamos encontrar el significado de educacidn, consideramos que un signi
ficado solo es posible ubicarlo, cuando nos fijamos que significado indica ac-
cidn, propdsito, afirmacidn, negacidn, etc. ( idea de la lingiilstica pragmdti-
ca ) La interaccidn educativa pierde su sentido cuando no especifica su direc
cidn. La apropiacidn de habilidades, destrezas, valores cosmovisiones, etc. -
pierde relevancia sino se sabe lo que se conserva o transforma en el ser que -
se educa. Por eso es, que el significado de educacidn no puede ser otro, que
la actividad transformadora que nos hace hombre. La transformacidn se reali--
za, en cuanto sabemos reprimir los instintos que por naturaleza tenemos.

En esta linea de pensamiento Hegel reflexiond: LA EDUCACION 5 EL MEDIO PARA
LOGRAR LA CONSCIENCIA, HES TA PUEDE SER AS CENDENTE O DEFORMANTE. Educacién con-
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siste en reprimirse v no obrar segln sus inclinaciones y apetitos, EN RECNGFER
SE, "la educacidn tiene por fin hacer del ser humano un ser independiente, i.
e. un ser de voluntad libre. Con este propdsito, al placer de los nifios se -
les imponen muchos limites. Deben aprender a obedecer para que su voluntad -
particylar o propia, asl como su dependencia de las inclinaciones v los deseos
sensuales, sea negada de tal modo que su voluntad sea liberada" ( HFGEL 1984 )

Aceptar esta esencia de la educacidn v omitir sus propdsitos de dominio tecno
ldgico, de la naturaleza, es una falsedad. Tndudablemente gue, como ha dicho
Habermas, en la constitucidn histdrica del hombre, la interaccidn de una ver-
sona se realiza en dos sentidos: la interaccidn con la naturaleza v con las -
otras personas ( sociedad ) Ta interaccidn con la naturaleza requiere de su

dominio a través de la creacidn v uso de teenologlas, hdbitos, recursos, etc.
La interaccidn social, necesita de la intersubietividad, de la intercomunica-
cidn (accidn comunicativa ). T.a educacidn moral oresuvone la adauisicién Ae
capacidades para el dominio de la naturaleza, la lucha por la suhsistencia. -
De tal suerte, que el ser natural (el individuo devendiendo de sus motivacio
Nes ) es el ohjeto a transformar por la educacidn es un medio, puesto aue la

éducacidn se propone volverlo homhre ( objetivo de la accidn educativa ).

10. Ser que piensa.

Son tres las propiedades bdsicas del hombre racional, del sujeto, ellas son:-
autodeterminacidn, autoconsciencia e intersubjetividad. F1 sujeto equivale a
espiritu, como esplritu lo entendemos en correspondencia a la actividad de -
percatarse. FL ESPIRITU E5 EL ACTO MISMO DE MANIFF TARSE AT MISMN, ET ACTO

DE HACEFSE OBJETO PARA ST MISMO, FS VALVERS E LIPFRE 0 INDEPENDIENTE NE ST1§ MO-
TIVACIONE .

Autodeterminacidn es la accidn del esplritu para determinarse asi mismo. Yo
existe primero el espiritu o el Yo v despuds el acto de percibirse asi mismo.
ElYo v el acto de caer en la cuenta son la misma cosa. F1l objeto, el cuerpo
no se autodeterminan asl mismo porque carecen de razbn. E1LYo (Self ) solo
es posible por la interpelacidn ( obligacidn ) del Ntro ( aue desde siempre -
fue consciente ). Ia funcidbn de la autodeterminacidn (espiritu, '"ind' ) es
darle significado a los conceptos. Todos los conceptos derivan de este con—-

cepto de autodeterminacién. Autodeterminacién es saberse de si, hacerse 1i--
bre.

Autoconsciencia es saberse de sl. F1 concepnto es la original unidad sintéti-
ca de la apercepcidn, o sea es la unidad del 'vo pienso', la unidad de la au~-
toconsciencia. No hay objetos si no hay sujeto. La constitucidn de obijetos
requiere de la constitucidn de sujetos, porque las miltinles, dispersas e in-
coherentes impresiones sensibles nroducidas por los objetos, por si mismas no
pueden lograr su unificacién. Sin duda que la materia es independiente de no
sotros, solamente que su significado necesita de la precisidn del significado
de 'nosotros'. La verdad de toda consciencia es la autoconsciencia. Toda -
consciencia de otro objeto es autoconsciencia: yo sé del objeto como de mi,
en ello ( forman unidad o identidad ) Autoconsciencia es el contenido de los
conceptos mediante los cuales me percato de los objetos. Consciencia v auto-
consciencia es lo uno. Razén es la unidad mediante la cual conozco a un ohje
to y me conozco.

Inter5u.bjetividad es eticidad en esencia. Sujeto consiste en consciencia del
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Yo, en autoconsciencia, la intersubjetividad se encuentra presente desde el -
inicio de la constitucidn del sujeto. Consciencia del Yo v consciencia del -
Th, surgen simultineamente. A. Schutz ha considerado de la interaccidn so- -
cial,. socializacidn, es la intersubjetividad misma. F1 oensamiento del senti
do comin no es un conocimiento privado, por eso desde su principio es conoci-
miento intersubjetivo o socializado. 'Solo una parte muy pequena de mi cono-
cimiento del mundo se origina dentro de mi experiencia mersonal. Fn su mavor
parte es de origen social, me ha sido trasmitido por mis amigos, padres, maes
tros v los maestros de mis maestros' (SMUTZ 1074 )

La interaccidn social se funda en las rconstrucciones referentes a la compren-—
sidn del Otro.

11. Eticidad.

La eticidad es el deber, es la conciencia propria, responsabilidad de uno mis-
mo. La verdadera moralidad no es aquella que propugna la perfeccidn indivi--
dual sino los deberes para con el prdjimo. Hecho que es posible nor la inter
subjetividad. E1 término de la blsqueda del propio provecho se da cuando se
logra la blisqueda del bien de los demds. Ta eticidad se finca sobre el impe-
rativo categbrico v no sobre el imperarivo condicionado ( obligaciones por con
veniencia ). El imperativo categdrico proviene del Ntro, no del mismo suieto
llega de la intersubjetividad. Ta familia, la sociedad civil v el Estado son
las tres formas en que se concretiza el deber.

IITI. SOBERE LA CUFSTION ETNICA

Numerosos estudios en distintas disciplinas cientificas se han elaborado so--
bre las minorlas, grupos o comunidades é&tnicas. Fn mavor proporcidn los estu
dios manifiestan una actitud favorable hacia las etnias. Tncluso en términos
educativos y lingiilsticos, las pollticas oficiales respaldan el pluralismo -
cultural-lingtilstico.

Las promesas de la oficialidad para aplicar la educacidn bilinglie tienden a -
quedar en el discurso, oficio o en el manual de educacidbn Indigena de la SFP,
Cuando sl se ha llevado a efecto, las comunidades indigenas la acepntan vpor ig
norancia, la toman con indiferencia o rechazan esa educaciédn.

En este capltulo analizaréd estos fendbmenos de la institucidn v de las comuni-
dades. En el centro de la reflexidn estard el famoso vluralismo cultural.

La afirmacidn por destacar es ST LA PROPUESTA DFE EDUCACION RILINGUE O TFICULTU
RAL S E FUNDAMENTA CON ARGUMENT(S , SU ACEPTACION NO DEPENDE DEL I8 TO O CAPRI-
(HO. Las razones de la propuesta hace que el modelo educativo se imponga; si
algulen rechaza ese modelo entonces que manifieste sus argumentos.

La discusibn igualitaria ( en derechos ) v sin presiones ( entre las cuales -
se comprende el tiempo ) no es la causa para llegar a un consenso. Es un iwm-.
portante procedimiento, pero lo imprescindible para el consenso es el elemen-
to comln entre los participantes: EL ENTENDIMIENTO 0 RAZONES ANQITIRIDAS DE -
ANTEMANO EN CADA UNO DE ELLGS. Se llega a su aceptacidn por dos medios: LS

ARGUMENT(B O LA TRAM ACCION ( negacidn, agrado, capricho, ... )

12. Lenguaje y cultura.
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Catalogar a todas las culturas como igualmente valiosas, supondrla que todos
los grupos humanos han alcanzado el mismo grado de humanizacidn. To que se--
rla un milagro. Creer que durante milenios de afios v atravesando por condi--
cionamientos y obstdculos diferentes, los grupos llegaron al mismo punto de -
civilizacidn ! es un hecho inverosimil !

La afirmacidn contraria expresa que los resultados hoy existentes, obtenidos
por distintos procesos culturales, son indiferentemente valiosos. Por desgra
cia tal diferencia cultural se explica por factores bioldgicos, mis precisa--
mente, por la raza, que ha originado el fendmeno del racismo.

Lo mismo ocurre con el lenguaje. Aunque su diversidad es mds aceptada. Por
lo que no creemos en un desarrollo lingiilstico igual entre los grupos humanos

Cultura significa cultivar, cultivo. Frecuentemente en los ambientes intelec
tuales el término cultura suele hacer referencia a dos significados distintos
grupo de individuos v cosmovisidn, concepcidn, conjunto de conocimientos de -
una sociedad o persona, Usaré el concepto de cultura para referirme a la ac-
cidn o efecto de cultivar la racionalidad. La cultura como sistema de ideas
para dirigir la interaccidn social v natural, no es una yvuxtaposicidn de cono
cimiento. Con la verdad se tiene un buen criterio en la construccidn de la -
estructura cultural. La negacidn de ese pardmetro, se traduce en coartarle -
la posibilidad de existir a toda ciencia.

Varios antropdlogos, socidlogos, psicdlogos, etc. estdn de acuerdo en que la
funcidn del lenguaje es la de servir como vehlculo o transmisor de cultura.
El acuerdo, todavia va mds a fondo, para F. V. Kutschera la adquisicidn de la
racionalidad significa en gran parte, resolver el problema del uso de las pa-
labras. Hoy la teorla del conocimiento, que de critica de la razén ha pasado
a ser critica del lenguaje; la ldgica se ocupa de los lenguajes naturales; la
antropologla destaca la importancia del lenguaje como capacidad que define al
ser humano v descubre las correlaciones entre formas de lenguaje e imdgenes -
del mundo; la ética se preocupa por las formas de lenguaje propias de los - -
enunciados éticos frente a enunciados descriptivos.

John J. Gumperz delimita la relacidn lenguaje v cultura de esta manera: EL -
LENGUAJE REFLEJA LA CAPACIDAD HUMANA FARA COMUNICARY AIMACENAR TINFORMACION,

EN-SU FUNCION EN LA SOCIEDAD, S ENALA 1.8 RELACIONFS INTERPERS ONALFES Y EN GFNF?
RAL MUES TRA LA CARACTERT TICA DE LA FSTRUCTURAY LA INTERACCION S OCIAL. Ta
capacidad de hablar es una de las caracterlsticas que distinguen al hombre de
los animales, y su estudio debe ser uno de los principvales aspectos del estu-
dio de la vida humana. El estudio de distintas culturas muestra cdmo estd es
tructurado especlficamente el lenguaje. La explicacidn del conocimiento gra-
matical del hablante ( de cualquier hablante ), despeja la incdgnita de qué -
modo este conocimiento expresa e influve la capacidad humana de almacenar v -
procesar significados e ideas en sonidos de habla. Estas consideraciones re-
flejan y toman a la teorla gramatical como una teorla de los procesos cogniti
vos en la cultura y la comunicacidn humanas. Por ejemplo, la inclinacidn a -
la teorla behaviorista ( conductismo ) por parte de ciertos lingiilstas, promo
vid la creencia, que los nifios aprendlan a hablar ( adquisicidn del lenguaje)
imitando de manera refleja el lenguaje de los adultos, supuso el mecanismo de
estlmulo-respuesta; con base a los estudios de Ervin-Tripp (1964) y de S lobin
(1966) , entre otros, hoy se sabe que los nifios de todo el mundo adquieren el

dominio de sus respectivas lenguas nativas segin una secuencia regular de es-
tadios que parecen ser siempre los mismos, cualquiera que sean la lengua v -
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las condiciones de aprendizaje implicados, en tanto el nifio tenga posibilidad
de interactuar de manera normal con los hablantes de su pronia lenegua, de ma-
nera, que comienza a construir expresiones de dos palabras con las cuales da-
salida a un limitado conjunto de relaciones semldnticas bisicas, como desienae
cidn de referentes, recurrencia de referentes v no existencia de referentes,-
que posteriormente se aplican a nersonas, luecares, acciones v cualidades, v -
que los adultos las traducen en oraciones completas ( Brown 1073). Fl estudio
de la adquisicidn del lenguaje avortard contribuciones a la comnrensidn del -
aprendizaje humano v, en consecuencia, a la comprensidn del intelecto humano-
y la cultura general. '

A partir de la tesis de W. Von Humboldt ( 1872 ), T.8 TFENAUS PFEIFJAN 7O MK

CARACTERT TICO BEL DESARROLLO DE CADA CULTIRA, la teorla lingiilstica deid el-
interéds por confeccionar diccionarios v se dedicd a los estudios comnarativos
de las estructuras de las lenguas del mundo. Tas investigaciones histdrico -
comparativas descubrieron que las lenguas no solo cambian, sino que ademds, -
este cambio se produce de acuerdo con pautas regulares v sistemdticas; con -~
posterioridad, se instituvd el interés por la diversidad de las Jeneuas v su

variabilidad. No hay suficiente evidencia de la existencia, en el pasado, de
una supuesta protolengua. Para Gumperz es mias tranguila la hipdtesis del de-
sarrollo de las lenguas a partir de una o varias lenguas madres.

Uno de los resultados de la aplicacidn lingtilstica que tiene al lenguaie como
manifestacidn de la cultura, fue la reconstruccidn historiogrifica. ™ ejem-
plo es el estudio de las palabras "hava', "roble'", "salmén'" v "loho'", aque u--
nido a la investigacidn arqueoldgica hace pensar que los hablantes o sociedad
de esa época tuvieron como origen una regidn geogrdfica determinada, en conse
cuencia, el pueblo de esa regidn. Gumperz con hase a los resultados de los -=
estudios fonoldgicos desnlazd la creencia de la conexidn entre Jos sistemas -
sociales primitivos v el cardcter nrimitivo de las eramdticas. Por esta va -
zén no puede estipularse una superioridad de las lenguas europeas sohre las -
lenguas primitivas, "todos los pueblos disponen de sistemas gramaticales ple-
namente desarrollados" ( E. S aoir 1921 ). Cualauiera que vpueda sey la margina-
lidad del pueblo estudiado, no puede establecerse ninglm tipo de correlacidn-
entre la complejidad de sus sistema econdmico v la complejidad de su estructu
ra lingiilstica’ ( GUMPERZ 1981 ). Todas las gramiticas son iecualmente comple
jas.

Una idea de Edwar S apir fue la de establecer el papel que juega la gramdtica-
vy la estructura lingiilstica en el dominio de la cognicidn humana. TA PERCOFP-
CION DE LS DIFERENCIAS FKB ICA FESTA CONSTRENINDA POR 106 PRES TPITKG TR S OMRF -
LA FS TRUCTURA LINGUIS TICA QUE RIGEN AL HARLANTE. Se organiza la nercencidn -
con arreglo a pautas familiares, aun cuando los datos no concuerdan con dichas
estructuras. FEl resuljtado es que las estructuras linefilsticas M0 B S OTAMEN-
TE UN CONs TRUCTOR ACADEMICO, TIENE TN IMPORTANTE EFECTN S O PRF EL MODO NE CO--—
#0 PERCIBIMG LA REALIDAD. B, Tee Vhorf (1956 ), disclpulo de Sapir, asegurd
que los recursos de la estructura semdntica v gramidtica ejercen wna eran in -
fluencia sobre el modo cdmo los hombres conceptualizan el mundo que tienen a-
su alrededor. Sirven de gula para estructurar nuestra exveriencia v avudan a
sentar las bases de los este-reotipos, mitos e ideologlas con que justifica -
mos nuestros modos de existencia. Pgr lo cual, el lenguaje deja de ser solo-
un_simple vehiculo para expresar ideas. EI. MODO MIS MO COMN RMPLRAMMR W1, TRN -
GUAJE CANALIZA NUESTRO PENS AR. Estos fendmenos gramAticales aue afectan el -
pensar son inconscientes y pasan desapercibidos; conforman los nresupuestos -
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lingiilsticos. Los ejemplos que ilustran estas ideas son: un grupo de indios
nerteamericanos tradujo papa por pava, porque su sistema fonoldgico hacla -
equivalentes la " p " con la " v " (aldfonos detectados por Sapir ); en cas
tellano no atendemcs la continuidad del tiempo v expresamos indistintamente
"dos sillas" , "tres libros", "cinco horas'", '"seis segundos', en cambio los
indios hopis construyen expresiones como "despuds de la quinta hora" o "des-
pués del sexto segundo" ( continuidad observada por Vhorf ). Ta simholiza -
cidn de la relacidn espacio-temporal en las dos lenguas, que implican los --
dos ejemplos anteriores es radicalmente diferente. Otros estudios de Vhorf
revelan la influencia del lenguaje en las actitudes: cuando las latas de ga-
solina de un almacén llevan la etiqueta de llenas,los obreros toman todas —--
las providencias necesarias en el man2jo de las mismas, en cambio, cuando -
llevan la etiqueta de vacias, no consideran alguna precausidn v el resultado
de esa actitud son los frecuentes incendios, pues las latas vaclas producen-
gases muy inflamables.

Gumperz también afirma que la variacidn dialectal es fundamentalmente una va

riacidn social. E1 término social en esta afirmacidn corresvonde al erado de
estratificacidn social v no como significado de justicia. De la afirmacidn-

desprendemos que si vivimos en un pals con cierta diversidad de hahlas se no
tard que la diversidad refleja un significado social, inversamente, en un -

pals con minima diversidad, la estratificacidn es casi nula. T'mna comunidad-

de habla se define como cualquier grupo social que mantiene una interaccidn-

y eomunicacidn regulares y frecuentes. Tas comunidades menos comnlejas en -

donde los contactos sociales quedan como simples interacciones personales --

tienen una estratificacidn social escasa v sus contactos exteriores son poco

frecuentes ( bandas de cazadores, recolectores, ...).

Ha quedado asentado que los contenidos culturales son diferentemente valio -
sos, el lenguaje es en algunos casos la cultura misma, el lenguaje influve -
en la manera de constituir la realidad social v natural de una sociedad, el
estudio de diferentes culturas muestra cémo estd estructurado el lenguaie, -
que la teorla gramatical es una teorla de los procesos cognitivos 7 comunica
tivos, la diversidad y variabilidad de las lenguas es una realidad insoslavé:
ble, que el desarrollo de las lenguas tienen un origen en una o varias len -
guas madres, todas las gramiticas son igualmente complejas v aue la intera -
ccidn social ( intersubjetividad ) estructura el aparato lingiilstico cue ri-
ge al hablante y que explica la complejidad v simplicidad de una comunidad -
de habla o social.

De acuerdo a los contenidos culturales es preciso demarcar que los diferen -
tes grupos humanos han logrado distintos resultados de culturizacidn o era -
dos de humanizacidn. No existe un culturalismo pluralista e incomprometido-
es tan solo una imaginacidn de ciertos rominticos. Fl valor de una cultura

no se puede medir por el agrado, sino por su necesidad; el gusto refuerza la
irracionalidad (el placer ). Toda ideologla cuyo efecto impnida que m gru-
po humano incorpore en su interior el grado mis avanzado de humanidad autén-
tica existente, es una ideologla que, lisonjeindolo, se opone a ese grupo hu
mano. E1 mayor enemigo del pueblo es quien le da por su lado. Te res¢a la
vergiienza de ser animal, de ser salvaje; su vergiienza es su salvacidn. Ta -
marginalidad cultural de un grupo por sl misma v con la esperanza en el tiem
po no alcanzard el grado de civilizacibn. Ha sido la cultura occidental que

pese a sus errores, es la que ha logrado caer en la cuenta que lo natural del
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hombre equivale a la animalidad, a la incultura. S &lo mediante la educacidn
y cultura el hombre es hombre.

El afecto hacia los grupos indigenas, que han vivido varios siglos de exnlo-
tacidn v descriminacidn, no solo se justifica, es una obligacidn. Pero no sie
nifica que dicho afecto nos haga creer que el grado mis natural de las etnias
represente el ideal a cristalizar. M"ebemos de aceptar que FI, HOM®RE B MATO-
POR NATURALEZA.

Para finalizar este punto pongo de relieve la importancia del estudio del len
guaje v de la interaccidn social ( intersubjetividad ), como el camino mis a-
decuado para comstituir a la cultura. (onforme a este relieve adelanto la ne.
cesidad de observar las afirmaciones de los lingiilstas en el modelo de educa-
cidn bilingiie o bicultural.

13. Etnia.

La palabra etnia se deriva del latin "ethno" que significa pueblo. Fn la tra
dicidn antropoldgica la etnia tiene como referente a una comunidad que compar
te valores culturales fundamentales realizados con wnidad manifiesta en forma
culturales, comunidad que cuenta con unos miembros que se identifiecan a s1 -
mismos v son identificados por otros v que constituven una categorla distin -
guible de otras categorlas del mismo orden. Por los objetivos del estudio re.
lacionaremos el concepto de etnia con lenguaje, cultural v sociedad.

Comunmente a las comunidades étnicas en Mdxico se les asigna como su perlodo-
constitutivo "la é&poca precolombina", es decir, se concibe como grupo &tnico-
aquel que tiene sus ralces antes de la llegada de los espafioles conquistado -
res. Ser indio equivale a pertenecer a una de las cuarenta v nueve etnias -
existentes hasta la fecha. Cada una de ellas se distingue por voseer wma len
gua distinta al lenguaje castellano, o bien, es tener una variable diferente—
de una lengua no-castellana. T.0s etndlogos en la dimensibdn geogrifica de una
etnia, asocian un territorio propio para identificarla, en nuestra realidad -
sirve para describir la existencia fisica del grupo &tnico nero tamhidn se am
plid al campo lingiilstico, v ha provocado la demarcacidn de regiones lingiils—
ticas o isoglosas. No hay ninguna etniaque mantenga una autonomla con resoec
to al resto del pals, por lo que es mis apropiado hablar de una fuerte, medig
na, pequefia o nula autonomia ( diferencia de erado ). Tampoco puede concehir
se un control social, asimilacidn, integracidn, estratificacidn social comnle ~
ja o total, también habrla su diferencia de grado. Inferimos que la vitalidad
y extincién de una lengua estdn oresentes en las diversas etnias, en menor a-
mayor proporcidn. Culturalmente tenemos que reconocer gque sSon muv Dpocos 1oS-
aportes de conocimiento que brindan las etnias en cuanto al dominio de la na-
turaleza y muchos menos en términos de las interacciones sociales, p.e. casi-
en todas las comunidades indlgenas existe la estratificacidn social. Aunque-
es importante mencionar que el estado marginal, de subdesarrollo no es compa-
rativamente igual al que tenlan en la é&poca prehispinica, colonial v en el si
glo XIX. El capitalismo penetrd, a veces mis, a veces menos, en la totalidad
de las comunidades y coexiste con otrcs modos de produccién. Tas etnias se -
distinguen con la sociedad dominante, pero también entre ellas mismas, razdn-
por la cual el conflicto social no es lnicamente con la sociedad dominante, -
refleja ademds, las confrontaciones interétnicas .

Hemos hablado que sociedad, comunidad vy etnia no son datos empl_ricos enton -
cesiqué son? Conjunto de derechos v deberes , los cuales por cierto, los indi.
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genas no los tienen muy desarrollados. Para iniciar la comprensién y acep-
tacién de esta idea, reflexionemos sobre lo siguiente: si la etnia no es -
un dato empfrico, entonces, su constitucién se encuentra fuera de los senso
rial y mds alli de la convencién del contrato, su esencia se localiza en la
razén, en las mentes que consideran tenerla como etnia o grupo humano.

El sociolingilista Hector Mffloz expone que las investigaciones sociolingilifs-
ticas sobre el fendmeno del multilinglifsmo a lo largo y ancho de México de-
pen de considerar la escasa consolidacifn de la educacidn y del desarrollo
de los pueblos indfgenas y cuya causa son el desconocimiento de las inter--
relaciones entre el bilingiifsmo, la educacién y el cambio histérico de las
lenguas y grupos étnicos; contiguamente deben despejar las funciones socia-
les del lenguaje o lo que es lo mismo, la construccién, transmisién y trans
formacidn social, y adem&s, la reafirmacidn politica de ciertos objetivos -
gubernamentales con respecto al nacionalismo y los factores de la identidad
mexicana diferencial como parte de una investigacién de la cultura y con el
fin de construir una historia propia y actual de la organizacidn sociocultu
ral del pafs. Trabajo de investigacibn que va en la direccibdn (ve la etnia)
en su sentido del lenguaje. Por cuanto a la metodologfa de investigaciénm,
anota la pertinencia de salirse del marco eficientista, de la justificacién
ideolégica gubernamental y de estandarizacidn de disefios y metodologias que
se inclinan a la cuantificacibn y formalizacibén de datos. La investigacién
sociolingilifsta en este renglén atenderi el texto social y politico,

Con respecto a la cuestibén étnica hace una resefia valiosa desde la sociolin-
glifstica. La etnicidad es una modalidad de reproduccién cultural de comuni
dades lingitf{sticas no extensas (regionales). Esta concepcién tiene dos con
tenidos: Ls etnicidad se detecta en cuanto a sus interacciones verbales y
la estructuracidn de sistemas metalingiifsticos (representaciones, creencias,
ees) alrededor de la historia, cultura y lengua de la etnia; su base lin~- -
giifstica (lengua) establece las fronteras entre las etnias.’

Unos de los resultados de este enfoque de la etnia define a una etnia como
el conjunto de hablantes de una lengua o de un dialecto y se distingue de -
otros hablantes de otro dialecto aunque cohabiten en un mismo territorio., -
En el territorio ocurre la estratificacién social entre las etnias. Que im
portante tesis, pues es muy claro que una sociedad no se define por un fac-
tor empirico como es el territorio: LA ETNIA SE CONSTITUYE PCR UNA SERIE -
DE DERECHQOS Y DEBERES, MAS PRECISAMENTE POR UN CASI DERECHO NATURAL Y/b DE
RECHO SOCIALMENTE DOMINANTE (en correspondencia a la sociedad hegeménica)

La actitud lingiifstica y la conciencia ling{{ifstica de la actitud revelan 1la
contradiccidn que suele acontecer entre el uso lingiif{stico y el discurso me
talingtifstico. La sociolingilfstica que atiende esta contradiccién promue-
ve otro significado adecuado a la etnia: SABER REFLEXIVO SOBRE EL LENGUAJE
EN LA VIDA COTIDIANA. Entonces con la identificacién del parentesco, vecin
dad y lugar de nacimiento puede definirse la pertinencia o distincién de la
persona a la etnia (el liderazgo, la historia colectiva, la solidaridad,...
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son otros elementos de identidad étnica). Pero también las interacciones ~
sociales definen a la etnia: ESTRUCTURA DE RECIPROCIDAD Y CCOOPERACION VALI
DADA POR LA INTERACCION VERBAL.

La etnicidad no es una realidad existente en el medio rural y en pafses sub
desarrollados. Se manifiesta en las ciudades y en las grandes potencias. -
Su marginalidad con frecuencia se relaciona con la industrializacién. £2s -
menester sefialar que es parcialmente aceptable esta relacién, por jue cultu
ra es algo m&s que industrializacibn.

En Mé&xico el conflicto lingliistico es un conflicto intercultural, tal y co-
mo ocurre en otros pafses. La solucién del conflicto se encuentra en dis-
cusién, pero por lo que he afirmado la solucién apunta hacia la evaluacibn
sin prejuicios, sin sentimentalismos y diferenciante. La discusién especi-
fica en la sociolingiifstica se ancla sobre el fenémeno de la diglosia, nor-
malizacién, vitalidad y abandono de las lenguas minoritarias.

14. Conducirse vs., conducido.

La dicotomfa tiene contenido bajo el contexto de la conducta. Uno dir4 de

sf que se conduce de tal o cual manera, porque caemos en la cuenta de gque -
somas nosotros quienes determinamos el curso de nuestras acciones. El in--
cumplimiento de la autodetermonacién crea su oposicién que significa condu-
cidos. Esto es, si no somos capaces de dirigirnos por mosotros mismos en--
tonces alguien o algo nos dirige. Los conducidos son aquellos gue son < -
tarrastrados por la corriente'. De manera imperfecta decimos que los anima
les se conducen. Se puede replicar que el hombre como los animales, el im-
pulso que los hace dirigirse se encuentra en su interior y no afUera de su

corporeidad. La réplica tiene filo. Hemos establecido que el impulso para
satisfacerse depende de la naturaleza exterior y por eso forman una perfec-
ta unidad, CONDUCIRSE no es desplazamiento del sentimiento, extincién del
querer, ES EL SENTIMIENTO QUE TIENE PENSAMIENTO, es decir, SABER REPRIMIR -
EL INSTINTO.

15. Ind{genismo.

El indfgenismo es el compadre mis cercano del relativismo civilizatorio. E1
indfgenismo al proclamar el retorno a los origenes en verdad manifiesta su
agrado a lo natural; es en el fondo un retorno a lo animal. E1 indfgenismo
es un acto de mimar los 'qustos' naturales. Se base en el sentir de los ~
pueblos. Contradice la idea de que sélo una de las culturas existentes pue
de ser la m&s valiosa. Aceptar un ind{genismo universal que sostiene que =-
cada cultura aborigen es la mejor, se transcribe como la negacién cientifi-
ca y la imposibilidad de conocer la verdad.

El indfigenismo es uno de los modos de darle por su lado a un pueblo. Por -
eso, también es uno de sus peores enemigos. Es una clara traicibn a la et~
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nia porque se muestra egofsta, al evitar su arribo a la racionalidad cuyo -
efecto es su libertad, su autonomfa, Afiorar el origen del tiempo de lo na-

tural es ponerle un dique al desarrollo de la cultura. En sintesis el ind{
genismo es un reforzador de la marginalidad é&tnica.

16. Ciencia y educacién.

En este apartado intentaré explicar el modelo de educacién bilinglfe., 321 bi
lingfifsmo como bicultura, no es la apreciacidn que iguala el valor de las -
dos culturas en cuestién,

Por bilingfifsmo los socioling{ifstas entienden la copresencia histérica del
uso de dos lenguas, situacién que provoca, a veces, un cambio linglifstico.
El desplazamiento de un idioma por otro, presupone la existencia del bilin-
glifsmo no siempre tieme como efecto un desplazamiento de uno de los idiamas
Subrayo el bilingilfsmo es condicién y no causa del cambio lingtifstico. ‘

Es muy importante sefialar la idea de R, Ninyoles sobre el fenfmeno del bi--
lingffsmo y la diglosia. Por diglosia se refiere a la escisién linglif{stica
(comportamiento linglifstico: valoracién de los idiomas), en funcién del ni-
vel sociocultural. Esto es, la diglosia es un conflicto sociocultural en

tanto que el bilingllfsmo es el uso de dos variedades lingilfsticas (dos idio
mas). E£n consecuencia pueden darse los siguientes casos: 1) gaglosia y bi
lingitfsmo, 2) bilinglifsmo sin diglisia, 3) diglosia sin bilingtifsmo y 4) Ni
diglosia ni bilinglifsmo. Para un proceso democratizador el conflicto inter
cultural tiende acentuarse. "E1 conflicto y el cambio sociocultural signi-
fican algo m&s que un mal inevitable. Es fundamentalmente cierto que ahf -
estriba 'la gran esperanza de una superposicién digna y racional de la vida
en sociedad' " ( NIRYOLES 1972)

El bilinglifsmo o multilinglffsmo en la sociedad mexicana arrancé bajo el pro
ceso autoritario de la conquista espafiola. No se niega un bilinglifsmo en -
el contexto de las lenguas indfgenas, antes de la llegada de los espafioles,
su realidad es distanciada para el contacto lingfstico contemporineo. Es

de suponer que la conquista establecib el uso dominante de la lengua espafio
la, por encima de las lenguas de los indios y ademis, superpuso la cultura

hispinica de manera violenta. El consenso nunca tuvo lugar por la via de ~
la discusifn racional, el interés o la conveniencia obligaron la aceptacién
del castellano.

El sociolinglifsta H. MGfioz en su artfculo § Asimilaciém o igualdad lingiifs-
tica en el Valle del Mezquital ? publicado en la rewvista de ciencias socia-
les "Nueva Antropologfa® No. 2, comenta lo siguiente: "El fenémeno de len-
guas en contacto no es, en su esencia, un problema de orden estrictamente -
lingftfstico. Es mis, su solucién se emmarca necesariamente en un proyecto
politico institucional, Sus raices entroncan directamente con los proyec~-
tos de formacién de nacionalidades, con los intensos movimientos migrato- -
rios y con la expansién del dominio polftico, econfmico y cultural de unos
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paises o grupos sociales sobre otros... résulta absolutamente insostenible
concebir este concepto de lenguas en contacto como una mera reunién de sis-
temas linglfsticos en wfa misma comunidad o ... como una disponibilidad mGl
tiple de instrumentos de comunicacién verbal"., Lo que quiere decir es que
el conflicto lingiffstico es mas que un problema de uso de tal o cual len--
gua, el bilingilfsmo es un conflicto sociocultural.. La negacién de la plu
ralidad etnocultural y la subordinacién de las minorfas por exterminio o -
asimilacién esti causada por la preeminencia del Estado nacional y el con~-
flicto intercultural. La solucién al conflicto cobra vida en la'democrati-
zacién cultural o en la sustitucién lingilfstica. De la misma manera que -
Ninyoles aprecia que los actuales programas educacionales y la movilidad so
cial reflejan las exigencias y expectaciones econémicas, politicas y cultu-
rales para discernir el conflicto lingfifstico y m&s especificamente, la op-
cién por el castellano. La pauta institucional de solucién se extrae de la
modernizacién (industrializacién) del capitalismo imperante en México.

51l contacto castellano-lenguas indfgenas no puede observarse bajo las ca--
racter{sticas anteriores (perfodo colonial, siglo XIX, ...) Diffcilmente -
se puede delimitar la originalidad de la cultura é&tnica y su distincién con
la cultura del castellano. Por ejemplo la prictica religiosa que penetra -
en gran cantidad de actividades de una comunidad, es de claro sello espafiol
(religién catblica), pocos son los signos de una religiosidad nShuatl, es -
realmente nula. Se realiza la bendicién del mafz bajo la bendicién catéli-
ca.

La organizacién de la vida de la comunidad ha sido influida por la ideolo--
gia dominante durante 400 afios, por eso su autenticidad étnica es minima.

La adquisicién del castellano por una gran catidad de indf{genas se obtuvo -
por su accién: en procesos migratorios, en el comercio, en procesos escola-
res y en la vida polftica que los llevé al contacto lingfifstico. La reso--
cializacién es una funcién del castellano, pues lo hace operar en la educa-
cién, comercio, empleo,... De tal suerte que la prictica de la lengua mater

na ind{gena quedan circunscrita a la interaccién familiar. La penetracién -

del castellano es intensa, se inmiscuye hasta el rincén de los dominios tra
dicionales de la lengua indfgena.

Doy paso a la funcifn educativa que cumple el castellano. Conozcamos cual
es el modelo educativo bilinglle propuesto por las instituciones de gobierno
u por los investigadores en lingiiistica.

Tomemos a la Direccibén General de Educacién Indfgena como una de varias ins
tituciones que conciben una educacién bilinglle-bicultural. Las caracteris
ticas del modelo estén contenidas en el manual de 1985 ™ BASES GENERALES D&
EDUCACION INDIGENA", DGEI-SEP (Secretarfa de Educacién P@blica) En cuanto
a sus fundamentos sociales y culturales dice a continuacién: las sociedades
indigenas de Mé&xico fueron objeto de la invasién europea y que representé -
una opresién generalizada, en términos econémicos, polfticos, culturales, -
raciales, linglifsticos y sociales; la identidad social colectiva fue susti-
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tuida por los niveles de homogeneizacién social y cultural del colonizado
y por el incremento y comsolidacién de la fragmentacién cultural, geogrifi
ca y politica para generar lealtad indfgena al control polftico colonial;
la independencia y la repfiblica fueron una continuidad de la exclusién y -
marginalidad de las etnias; la expansidn de la economia de mercado acrecen
to la desigualdad hacia las etmias, por que las confino al medio rural, le
asignd la funcibn de ser manantial de mano de obra barata,...; la diversi-
dad de lenguas fue vista como un desaffo para el proceso evangelizador; el
estudio de las lenguas tuvieron como objetivo a cumplimentar la domina- -
cibn ideolégica (siglo XVII); Mariano Rojas, Ignacio Ramirez, José Ma, ~ -
Luis Mora propusieron en el S. XVIII un modelo de :ducaciém bilinglle, reco
nocimiento de cardcter multilingfifstico del pais y la abolicién del térmi-
no ‘'indios! (respectivamente); la normalizacién del castellano necesit$ de
la creacién de instituciones especializadas: escuelas rudimentarias para -
indigenas (4932), convenio con el instituto lingifstico de verano (1935),
instituto para la alfabetizacién en lenguas indfgenas (1944) y el institu-
to nacional indfgenista (1948); la polftica 'integracionista' de los se--
tentas del presente siglo esencialmente fue una abolicibén del sujeto social
supuso la integracién indfgena a la sociedad nacional y pérdida de identi-
dad; la educacién indfgena bilinglle-bicultural se acepta en las instancias
gubernamentales a solicitud de las organizaciones indfgenas y de intelec—
tuales con base a LA NECESIDAD Y CONVENIENCIA DE ESTABLECER UNA POLITICA =
EDUCATIVA QUE TOME EN CUENTA, TANTO A LAS LENGUAS COMO A LAS CULTURAS INDI
GENAS. En-cuanto a las medidas para resolver aspectos pricticos y teéri--
cos se propone: redutamiento de maestros y cuadros de ascendencia indfgena
capacitacién compleja que se oriente por la observacién participacién en -
el seno de la etnia, establecimiento de identidades sociales y el impulso
de la ruptura con la consciencia social alineada, En cuanto a la afirma~--
cién y recuperacién cultural el modelo se proyecta para: el respeto de los
espacios de decisién auténoma de cada etnia para rechazar o aceptar su pro
pia cultura, la articulacién orgénica de todas las culturas (entre ellas:
la cultura nacional)., Sobre la lengua propone desechar la desigualdad en
tre los idiomas a través de liberar el potencial comunicativo y constructi
vo ideol8gico-cultural encerrado. La recuperacién histérica de su identi-
dad es un objetivo importante. La educacién debe conformar los etnoconoci
mientos (ideaciones, formas conceptuales, estructuras cognitivas, l&gicas
ordenadoras, principios ontol8gicos y sistemas clasificatorios), apoyadas
por la etmogeograffa, etnobotinica, la etnozoologifa, la etnocosmograffa, -
la medicina propia, tecnologfas autéctonas,... El bilingiifsmo educativo -
regcatari las actividades artisticas como la narrativa, la miisica, la dan-
za, la pléstica., Promoveri la libertad religiosa y cultural. Sus funda-——
mentos lingfifsticos son: la oficialidad del uso de la lengua castellana pa-
sa por alto las caracterfsticas lingfifsticas y culturales de las etnias -
(experiencia amarga del pasado); el creciente nfmero de hablantes bilin- -
giles requiere de una educacién adecuada para el desarrollo de esta capaci-
dad; superar el bilingllfsmo que tiene an un plano desigual a las lenguas -
indfgenas; el problema realmente es la esquizoglosia; desmitificar la cre-
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encia de que el precario o nulo dominic del castellano influye en la desi
gualdad social entre algunos sectores (marginalidad econfmica,...); la su

pordinacién lingiifstica obedece a un falso reconocimiento ideolégico: mi-

nusvalor social de los idiomas indfgenas, anormalidad de la poblacién in-
dfgena, falta de escritura de los diflectos como limitante de los didlec-
tos y la expansidn geogrifica del castellano justifica su dominio. Los -
argumentos lingllfsticos peyorativos para mantener el dominio del castella
no y social sobre los indfgenas, se apoya en el hecho de que el espafiol:
osee un sistema de escritura bien establecido, una forma esténdar y es -
prestigio de una lengua de ‘cultura‘'. En contraste, casi no hay un indf-
gena que sepa escribir y leer en su lengua materna, no hay una lengua es-
t4ndar, no tieme una norma culta. EL CASTELLANO HEGEMONIZANTE HA IMPEDI
DO LA ADECUACION DE LAS LENGUAS INDIGENAS A LAS EXIGENCIAS DE LAS RELACIC
NES SOCIALES MODERNAS, EN CONSECUENCIA, TAMBIEN BLOQUEA EL DESARROLLO LIN
GUISTICO DE LOS DIALECTOS. E1 desarrollo econémico de México entre 1940
y 1975, y el aumento de las poblaciones indfgenas han estimulado la expan
sién del bilinglifsmo, pero ademis, han agudizado el conflicto cultural; -
el conflicto surge cuando niega socialmente a las lenguas nativas y por -
el desigual estatus entre estas y el castellano. La integracién sociocul
tural de las lenguas requiere de condiciones polfticas: representacién -
gr&fica, forma estandarizada, y modernizacién ‘el desarrollo de la mutua
traduccién con otras lenguas en una gama de temas y formas de discurso ca
racteristicos de las sociedades modernas'. Las condiciones se reducen al
uso escrito de la lengua (elaboracién de alfabetos y métodos de lecto-es-
critura) y a la expansién del 18xico y desarrollo de estilos y formas de
discursos nuevos (4reas juridicas, premsa, radio, con textos formales, -
etc.) E1 prestigio de las lenguas indfgenas en mucho se va a deber a la
incorporacién de la escritura 'forma correcta de la lengua' (es punto de
partida para la estandarizacién), porque abre las posibilidades de nuevas
situaciones comunicativas que estin clausuradas para las lenguas Agrafas,
En esta direccidn la ensefianza escolarizada es la vela mis idonea para —-
cumplir el propésito de la representacién gr&fica y estandarizacién de -
las lenguas indias.

La infraestructura para la educacién indfgena se compone con la existone-
cia de: los recursos materiales y humanos de la DGEI, alfabetos de una -
gran parte de las lenguas aborigénes, la expansién del 1léxico por medio -
de las formas descriptivas o por la incorporacién de préstamos lingiifsti-
cos. £En cuanto al aspecto gramatical, p.e. las categorfas de gémero, nfi-
meros, tiempos y modos verbales, etc. del espafiol, no son pertinentes pa-
ra algunas lenguas indiag como es el caso de las categorias género y nfime
ro, por eso, habrfa que realizar estudios comparativos y otros a profundi

‘dad., La estructura semfntica particular de cada idioma corresponde a ras

gos culturalmente significativos para el grupo que habla, sin embargo, se
han redescubierto UNIVERSALES LINGUISTICOS (bases comfines de las lenguas

'psicobiolégicas’). La ordenacién semintica y fonoldgica son los dos pla
nos para configurar las estructuras de las lenguas: en el primero el agen
te modelador es la tradicién cultural de la sociedad a la que pertenece -
la lengua cosmovisidn y red de significados para el habla), por €so se -=
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concibe la mutua determinacién entre estructura lingiifstica y cultura; el
‘segundo plano se comstituye por un conjunto finito y determinado de dig--—
tinciones y oposiciones fonéticas. Las oposiciones y distinciones semén-
ticas son infinitas. Nada impide que una lengua introduzca nuevas y ex—-
clusivas distinciones u oposiciones seminticas., Z1 lenguaje necesita de -
un proceso de socializacién cultural. Un lenguaje posee un doble caric--
ter: SIMBOLIZA UNA CULTURA Y ES UN ELEMENTO MAS DE ESA CULTURA., La eSw—=
tructura semintica y funcién de una lengua no existe en abstracto, sino -
en relacién con la cultura, la palabra, el habla o toda la lengua tiene -
su sentido sociocultural. Por eso el bilinglifsmo es biculturalismo. =1
desarrollo y dominio simulténeo de dos lenguas supone la experiencia, en
un mismo tiempo, de las situaciones camunicativas y afectivas en ambas -~
lenguas. La imposicién de una segunda lengua inhibe el daminic de la len
gua materna, al no fomentar el uso de sus propiedades expresivas o estruc
tura semintica. L[l uso exclusivo del espatfiol niega las bases lingdfsti..
cas-culturales del nifio indfgena, porque el aprendizaje del espafiol se -
realiza en un vacio linglifstico y cultural, en consecuencia, las capacida
des cognitivas del nifio se ven desfavorecidas. La educacién en el idioma
espafiol ha entrado en una indefinicibén cultural porque carece de vinculos
culturales de la etnia y del espafiol mismo., La educacién indfgena tnica-
mente logra un relativo dominio del espafiol y una incapacidad cultural, -
no proporciona la cultura de la socizdad de habla espaficla e interfiere -
en el uso de la lengua indfgena cuyo dominio favorecerifa la adquigiciém -
cultural de la etnfa. El fracaso escolar de los nifios indf{genas es muy -~
frecuente y altfsimo en este contexto educativo. Por ello, las condicio-
nes para una educacién indfgena son:

LINQUE EN UN

ESTRUCTURAS Y FUNCIONES PARTICULARES ssrﬂgggggg DADO QUE EL CASTELLANO NO

ES LA LENGUA MATERNA DE LOS INDIGENAS, O SEA QUE NO TIENE LAS RAICES CUL-
TURALES Y SOCIALIZAN PROPIAS DE UNA LENGUA MATERNA, NI EXISTEN LAS CON

DICIONES PARA UN BILINGUISMO EQUILIBRADO EN LAS REGIONES INDIGENAS, EL ES
PANOL DEBE SER ENSENADO COMO UNA SEGUNDA LENGUA. Entonces el desarrollo

social y lingilfstico del nifio tiene que partir de las bases de su propia

cultura y, por tanto, el idioma castellano y su cultura deben ser integra
dos desde la primera. La enseiianza debe apoyarse en las formas estructu-
rales particulares de cada lengua, pues las interferencias son una impor-
tante fuente de empobrecimiento y confusién lingltfsticos, cuando no se di
ferencian los sistemas en contacto.

La lengua materna no es sélo un vinculo de comunicacién, es m&s que eso,

es un soporte que puede generar y organizar conocimientos. La adquisi- -
cibn de una lengua por parte del nifio lo faculta a hablar, pero también -
le muestra una particular manera de pensar y significar al mundo que lo -
rodea, a través de las categorfas de su propia lengua. La lengua es un

inventario simbélico de las experiencias de un pueblo de su historia y de
las relaciones con el mundo circundante,

La transmisién de una lengua hereda los valores, usos y visién del mundo
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de la sociedad a la que pertenece,

-

El lenguaje es la base de la capacidad reflexiva del alumno, en la adquisgi~-

cién del conocimiento, Mediante 21 uso creador del lenguaje el nifio puede ~

comprender y generar nuevas expresiones del pensamiento; todo ello en el -~
marco de su propia lengua, bajo 21 sistema de leyes y restricciones que, --
como producto cultural, su historia particular le ha impuesto. '

Todas las Areas del conocimiento y las actividades escolares pasan por el -
filtro de la lengua. E£1 alumno recibe la mayor parte de los conocimientos
a través de la actividad verbal del maestro, o, por medio de la lectura y -
escritura. E1l fracaso y la desercibén escolar estin determinados por el uso
de una ssgunda lengua en el proceso de ensefianza y el proceso psico y socio
lingiifstico de ambos idiomas,

A los cinco afios de edad todavi{a el nifio no posee un manejo acabado de la -
estructura de su idioma materno. Morfosintacticamente algunas concordan~ -
cias en expresiones comprejas sufren alteraciones, y las excepciones de la
lengua aiin no se han incorporado del to o. Lexicalmente, las palabras poco
usadas no estin registradas en el uso de la lengua. Por eso, la introduc--

cibén de un segundo idioma, em este momento, provoca un desequilibrio en el .

manejo del sistema lingiifstico de la lengua materna. E1l nivel fonoldgico -
también sufre alteraciones debido a las interferencias que se establecen en
tre dos sistemas de sonidos diferenciados. Morfosintacticamente, las re- =
glas de combinacién que todavia sufren alteraciones en las formas de expre-
sién del nifio (concordancias y partfculas de enlace) son sustitufdas por -~
las formas propias de la segunda lengua. Semanticamente, se incorporan a -
la estructura 1éxica de su idioma todas aquellas palabras que alin no raco-
noce o gue son de uso poco frecuente en la prictica cotidiana.

E1l habla del adulto desplaza y sustituye morfosintacticamente y lexicamente
el desarrollo de la reflexivilidad sobre la lengua.materna. Reflexivilidad
que en esta etapa (5 afios) no se ha desarrollado plenamente. £l contacto -
temprano de dos lenguas no es acomnsejable,. La adquisicién de una lengua es
un proceso paulatino que si no alcanza su propio grado de desarrollo, por -
la irrupcién de-otro idioma, diffcilmente podri consolidarse como medio efi
caz de comunicacién, y como marco sélido para conceptualizacién y simboliza
cién de la realidad.

La educacién preescolar debe de orientarse por el desarrocllo de aquellas ha
bilidades y capacidades que permitan iniciar el proceso de lecto-escritura,
asf como adquirir los contenidos propuestos en el nivel primario. Objeti--
vos que se realizan en la medida en que se consolide y refuerce la lengua -
de los alumnos. La capacidad lingiifstica del nifio esti obligada a asimilar
las formas de expresién y las reglas del sistema de la lengua materna. Pa-
ra estimular la capacidad comunicativa y el uso del idioma como potencial -
de significacién se debe desarrollar la habilidad de utilizar el lenguaje -
en contextos abstractos e indirectos, y librar, el uso que hace de su idio-
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ma en funcién del entorno inmediato. £n suma se trata de llevar al lengua- -
je fuera de su dependencia del aqui{ y del ahora, condicién (simbolizacién)
indispensable para conceptualizacién, creacién y adquisicién del conocimien
to. - 2e3

Aprender a leer y escribir no consiste en establecer una relacién entre los-
fonemas y las letras que lo representan. La lectura no es sélo un proceso
de asociacién auditivo-visual, sino que se basa sustancialmente en la infor
macién no visual que el sujeto posee (conocimiento léxico-semintico y morfo
sintéctico de su lengua). La abstraccién requiere el paso del cédigo oral
al escrito, que se logri a partir del desarrollo de la capacidad reflexiva
del manejo del lenguaje oral. Cuando este proceso no se realiza en el len-
guaje materno, no se logra la capacidad de abstraccién. En el mejor de -~
los casos, se adquiere la capacidad de asociacién entre sonido y letras, =Z1
objetivo bisico de la lectura es el desciframiento: reproducciém de las mar
cas grificas del escrito. Decifrar no es leer el texto desligado de su sig
nificacién, pues quedarfa reducido a un conjunto de sflabas sin sentido.

Zn consecuencia, la adquisicidn de la lecto-escritura del castellano se ve
determinada por las reglas de combinacidn y seleccién del sistema lingiifsti
co del alumno.

Veamos las distintas interferencias que se producen con la ensefianza del es
pafiol como segunda lengua a edad temprana.

Interferencias fonoldgicas: Ocurren cuando el alumno identifica un fonema
del castellano con uno de su lengua materna y lo somete, en el plano de la
promunciacifn, a las reglas fonolégicas de ésta., La interferencia se supe-
ra con el tiempo, causa que la lectura quede en el nivel de desciframiento,
explica la preocupacién por la pronunciacién del escrito y produce ambigiie-
dad semintica que dificulta todavia m&s la comprensién.

Interferencias morfosinticticas. Se produce entre aquellas funciones grami
ticales que se cumplen en cada una de las lenguas en contacto. Se supera -
con la ejercitacién. Pero en los estilos de escritura, la estructuracién -
del escrito permanece bajo el modelo sintictico de la lengua materna,

Interferencias seminticas. Se produce cuando las palabras, aunque aparente
mente se refieren al mismo significado, la relacibén que guardan con los de-
més elementos de su clase no es la misma. Su superacibn es diffcil. La -
lectura es un proceso global, de ah{ que la asociacién de algunas palabras

aisladas en su correspondiente significado no asegura la compresidn del tex

to. La interpretacién y correcta utilizacién de un elemento del lenguaje -
estén determinadas por la relacién que guardan con su clase y con los demis

elementos del sistema, .

EL LOGRO DEL MANEJO GLOBAL DE LA LECTO-ESCRITURA SE ADQUIERE UNICAMENTE CUAN
DO ESTE PROCESQ SE REALIZA EN LA LENGUA MATERNA.

La educaciln primaria recoge esta explicacién 'adquisicién'. De manera - -
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prictica esta adquisicién significa: La elaboracién de métodos de lecto-es
critura acordes con las caracterfsticas estructurales de cada uno de logs -~
idiomas étnicos, para lo cual se busca, en cada caso, el elemento cuya ad--
quisicidn asegure la generacién del mayor nfimero de palabras; la lecto-es—-
critura depende del manejo del lenguaje oral del nifio y representa el logro
de la significacién del texto, por este motivo, los elementos grificos, no
deben introducirse de manera aislada, sino en relacién con un objeto, con -
una situacibn asociada a la experiencia cotidiana del alumno.

Para la comprensién y escritura de un texto no solo se requiere el manejo -
de las categorias gramaticales, también se necesita saber ¢ Juién lo escri-
be ? ¢ Para qué ? ; En qué momento ? ¢ Dénde ? (actividad reflexiva meta--
linglifstica).

La emsefianza del castellano posee una variedad de métodls, propia para la -
ensefianza de un idioma extranjero. El éxito del aprendizaje de uma segunda
lengua depende del grado de valorizacién y lealtad hacia la propia lengua,
asf como de la reflexivilidad lingiifstica gque el hablante ha desarrollado -
en su lengua materna. LA ADQUISICION DE UNA SEGUNDA LENGUA IMPLICA CONOCER
LA CULTURA QUE ESTA SUSTENTA Y EXPRESA. Por esta razdn se reafirma el cark
ter de segunda lengua (cultural) del castellano, ya que el nifio, al iniciar
su formacién escolar tiene resueltas, por una parte, sus necesidades comuni
cativas b&sicas y, por la otra, es miembro y poseedor de una cultura y una
lengua: la propia. Para la adquisicién de una segunda lengua es necesario
que el hablante sea capazade lograr un grado de distanciamiento con respec-
to ‘a su propio idioma, lo que, parad§jicamente, esti determinado por el gra
do de acercamiento y conecimiento que el sujeto posea en la lengua materna,
condicibn que el permitiri como base de su reflexivilidad lingiifstica, el -
idioma materno, y tener acceso a la estructura de la segunda lengua sin im-
poner la de la propia, mediante comparacién y diferenciacién. SOLO CUANDO
EL NINO HA DESARROLLADO AL MAXIMC TODAS LAS POSIBLIDADES DE SU LENGUA MATER
NA Y HA INTERNALIZADO QUE UN SISTEMA DE SIGNIFICACION PARTICULAR, ESTA PRE-
PARADO PARA ALCANZAR OTROS SISTEMAS Y APRENDER QUE, AL IGUAL QUE EL SUYO, -
ESTE TIENE LEYES Y FORMAS ESPECIFICAS QUE DIFIEREN DE LAS DEL PROPIO.

Al igual que el aprendizaje de la lengua materna, el dominio de una segunda
lengua requiere de su necesidad comunicativa para una situacién concreta, -
Debe aplicarse en aquella situacién que motive la necesidad de comunicacién
del nifio, situacién en la que su actividad concreta forma parte del contex~
to comunicativo, de manera que, una vez internalizada la estructura b&sica
sea capaz de utilizarla en otros contextos. La escritura del castellano se
introduce una vez gque el alumno tenga un daminio funcional de la lecto-es—
critura de su propio idioma, y maneje la estructura global del castellano.

Detengamos la exposicién del modelo de educacién bilingfle-bicultural. Ya -
hay suficientes razones para evaluar que este modelo educativo para las po-
blaciones indi_'@nas, posee bastantes fundamentos ciertos, para respaldar su
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propuesta. En la misma opinién los sociolinglifstas (Hector Kffioz, et al)
en el artfculo LAS AREAS DE LEIGUAJE (lengua Materna Indfgena y Espafiol)
EN LA PROPUESTA CURRICULAR 1987 DE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION IN-
DIGENA, S.E.P. “Cotmentarios y sugerencias", en la colecciédn Pedagbgica -
Universitaria No. 15, dicen: "Particularmente valiosos nos parecen los ob
jetivos que se sefialan en el documento Bases Generales de la Educacién -
Indfgena®., Consideran al manual como un buen punto de partida,

Precisamente el valor de su fundamentacidn no esti sujeta al gusto, capri
cho o voto de nadie, incluso el de las etnias. Con anterioridad exponfa-
mos que una razém no depende de nadie, ni es tolerante con nadie, 21 re-
chazo al modelo de educacién bilingiie bicultural, no sélo no se justifica
no se fundamenta en razén alguna: El sentimiento para la poblacién indf-
gena, que sumida por varios siglos en la marginalidad, es sumamente justi
ficado; si existiera alguna razén para rechazar la educacién ; Que se ma-
nifieste ¢

Sin embargo hay que observar’que el 100% de las afirmaciones o tesis ex- -
presadas por el modelo educativo no son del todo vilidas. Los estudiosos
de la sociolingfifstica en la &rea de educacién indfgena, sefialan algunas -
deficiencias: no se definen con precisién los procedimientos aconsejables
para el maestro, ni se establecen las nuevas condiciones de formacién pro-
fesional para que los maestros bilinglies logren esa condicién multifuncio-
nal de investigador -~ docente - promotor comunitario (Coleccibén Pedagbgica
Universitaria, 199).

Por mi parte me sumo a la consideracién que tiene a los modelos educatives
bilingiles institucionales, como puntos de partida y no puntos de llegada,
En este sentido un aspecto que me parece relevante sopesar el concepto de
cultura. Los disefiadores de este manual asf como otros investigadores en
antropologfa cultural, linglifstica, etc. han con ebido que las ideas y de-
seos de una sociedad capitalista (cuando hablan de la modernmidad, indus- -
trializacién,...), caben en el concepto de cultura. En consecuencia, mues
tran su oposicibn a que este contenido de cultura se vacie en las comunida
des indfgenas por la vfa de la educacién. Piensan que la cultura es un
simple agregado de creencias, valores, etc. positivos o negativos paraatal
o cual individuo, grupo o sociedad. Su oposicién la trasladan al campo de
la educacibn y por eso, todo proceso diglésico con bilingiifsmo es perjudi-
cial, entre otras causas, para las etnias, NO SE HAN PUESTO HA REFLEXIO»-
NAR QUE TODAS LAS SOCIEDADES, EN TODOS LOS RINCONES Y CONFORME A LA IDEA -
DARWINIANA, SE ORIGINAN DE LA ANIMALIDAD QUE LAS INJUSTICIAS que nos come
temos se deben a esa animalidad, y que el gémero humano, por muy primitivo
que sea, ha depésitado su preocupacién por excluirlas (Marx afirma que la
historia de las sociedades ha sido en el fondo una lucha de clases); sélo
que no todos los individuos y sociedades han logrado llegar a ese resulta-
do (o bien, han arribado en diferente grado). ¢ Clmo puede ser posible -
que las ideas para eliminar la animalidad coexistan con la creencia de lo

'natural' (o animal) es aceptable para el hombre? Le ha costado mis de -




dos milenios de afios a la cultura occidental obtener el antidoto contra el
mal: animal. En térmings religiosos y cient{ficos, la civilizacién del oc
cidente llegd a la conclusidn zue el concepto de LA DIGNIDAD INFINITA y su
aplicacién, es el remedio clave para la solucién del mal. Tener como fin

y no como medio a mi semejante (persona o Estado: sociedad, etnia,...) em-
pieza a evitar las injusticias. Una vez que se llega a tal idea, su apli-
cacién u observancia, es desde el inicio y hasta el fin de la vida de toda
persona o grupo., ¢ Cémo es posible que las ideas capitalistas para organi
zar a una sociedad o educar a un imdividuo sea compatible con el concepto

de cultura? Aquf hablo ce cultura como lo especifique anteriormente: ra--
cionalidad. lNezclar el capitalismo com la racionalidad, equivale a tf;;hr
de unir el agua con el aceite. Por cierto, el concepto de cultura oscila

entre ideologia dominante y racionalidad en este manual de educacién y en

las mentes de algunos intelectuales, Indudablemente que la idea de digni-
dad infinita proporciona contenido a la palabra intersubjetividad, interac
cibn social, interaccién comunicativa o socializacién., Conferirle a toda

persona dignidad infinita significa tenerla en un valor tan igual como el

mfoc: su valor no tiene limite 'ni en la tierra ni en el cielo!.

Este sefialamiento no es pura retérica. Reflexionemos si una etnia que no

posee esas ideas sea capaz de heredarlas. En una microsituacién educativa
y comunicativa preguntemonos ¢ 51 maestro le transmite e intermaliza esa -~
idea y préictica al alummo ? 3i el profesor ha tenido el contacto o el ha-
1lazgo linglifstico o cultural con esa propiedad, la lengua materna o extra
tranjera como medio comunicative es irrelevante, porque la emnsefiara de - -
cualquier manera; lo mismo ocurre con el cura de la iglesia. Efectivamen-
te el vacio cultural, que explica el manual, creado por la interferencia -
de la hegemonfa del espafiol (L2) sobre la lengua indfgena (L1), en el fon-
do esti creando la base de creencias, de mitos, de deseos y gustos capita-
listas. JIvidentemente que un vacio no existe y tampoco puede cstar creado
por algo existente. Infierc gue dicho vacio cultural significa animali--
dad simple y llanamente. Sien o l8gicamente rigoristas, un profesor cons-
tituye al humano, no puede tramsmitir nada, pues de la nada, no transmiti-
mos ninguna idea o accién; la extraccién social o étnica del profesor tam-
bién es irrelevante en este caso, porque la etnia o sociedad a la que per-
tenece ha conquistado el concepto de dignidad humana, tampoco se lo ha in

culcado. Z2n igual circunstancia la tiene el profesor bilingtie venido de -
la 'capital', pues si no se ha puesto en contacto con la racionalidad no -
es posible que 'la saque a pasear'. Por eso, serfa digno de replantear la
asimilacién de este concepto de dignidad infinita y otros m&s, en la adqui
sicién de la lecto-escritura en L1, en la interaccién familiar y comunita-
ria. Particularmente, seria muy provechoso recomendarla desde 1la etapa de
preprimaria, pues 'Arbol que crece torcido dificilmente se endereza' o en

la alfabetizacién bilingile para adultos 'es muy f4icil que un hambre bueno

caiga en la bestialidad’, En el caso que el concepto no tuviera traduc- -
cién, que eso no fuera pretexto ; hay el recurso del prestimo lingiifstico!
Los profesores como los investigadores =n el campo de la educacién por no

percaterse de la misién bisica de la educidcidn, no visualizan la necesidad
impostergable de saber reprimir la motivacidn animal en el hombre, Se emo
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cionan con lograr proponer las condiciones 8ptimas para la educacidn biline
gile y pierden el rumbo principal de toda educacién: transformar al hombre -
en hombre (ser con espiritu).

Me parece que estrictamente no existe un paso mecldnico o rigido de la adgui
sicién de la lengua materma a la adquisicién del idioma extranjero. Tampo-
co puede ser un pretexto razonable la dificultad que estriba de marcar las

fronteras de una cultura y otra, que se basa en la consideracién que desde
la conquista espafiola la autenticidad cultural de los indfgenas es casi nu-
la, pues la cultura dominante arrazé o subordind (la subordinacién ha mante
nido valores culturales como las ideas sobre la curacibn herbolaria, sobre

cosmograffa, matemiticas, etc.). las culturas prehispldnicas, quedando los -~
indios en una mezcolansa cultural, y luego, canalizar la problématica sobre
aste asunto de la cultura, por la via de la constitucidn de la identidad; a
final, la identidad para realizarse, tiene que resolver el acertijo que re-
presenta el llamado pluralismo cultural o relativismo civilizatorio.

Jue quede como compromisc el profundizar las bases tebricas de éste y otros
modelos de aducacién bilingile, La verdadera democracia no se finca ni el -
voto ni 21 deseo, su fuente principal es la razén. ZIZsta no esti sujeta al

arbitrio de ninguna autoridad. Toda postura que pretenda rechazar al mode-
lo de educacidn bilingiie-bicultural, deber& de observar la demostracidn de

sus razones, Si careciera de éstas ; Vista ciega a ofdos sordos ! Cual- -
quier tipo de biculturalismo gue tenga como iguales al capitalismo con 1la -
eticidad en el Pondo, abraza la postura del pluralismo cultural. No entien
de que 1la 18gica capitalista es irracional y que las etnias se encuentran =
en la subcultura. 32n el fondo del asunto ni el psicélogo, el linglifsta, el
pedigogo, 21 antropblogo, etc. es un ser cultural; todavia no ha cafdo =n -
la cuenta de su animalidad.

IV UN ESTUDIO PARTICULAR SOBRE UNA ZTNIA.

Este capitulo final pretende documentar de forma prictica el rechazo a la -
educacién bilingiie~bicultural (ZII)., B&sicamente es una reproduccién de la
metodologia, zue fue utilizada por el maestro Hé&ctor lififioz C. en el estudio
que elaboré "; Asimilacién o igualdad lingilfstica en el Valle del Mezqui- -
tal ?" Dicha meto ologfa se hizo al nivel de la elicitacién m&s jue con -
atencién a la interpretacién. Tuvo como concepto jue es un componente sige:
nificativo d> la conciencia social general, propia de los hablantes ind{ge-
nag dentro de una situacién de diglosia conflictiva., Los estereotipos de -
la comunidad tiende ‘a bloquear la reflexién sobre este conflicto.

Fue una preocupacién de la investigacién realizada por el maestro, la meto-
dologfa de elicitacién no direccional entre el investigador y el sujeto, :s
to es, se tratd de disminuir la transferencia y contratransferencia y que -
se tradujera en una medicién y datos confiables. Se intentd llegar a una -
metalinglifstica (conciencia lingiifstica) del hablante y no una sugerencia -
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reflexiva del investigador.

La entrevista fue la actividad bdsica de esta elicitacién. La cual estuvo
mediada por estfmulos grabados (Lambert 1967 y 1972) que integro de manera
ripida la intervencién del entrevistado. Los testimonios obtenidos se en-
cuadran en la estructura del conocimiento cotidiano,

Los estfmulos auditivos forman parte de la técnica del Matched Guise 'cali
Picacibn de pares de testimonios anénimos' de W,E. Lambert, y cuya base -
tebrica es: los aspectos funcionales y estructurales del encuentro entre

dos sistemas lingiifsticos son interpretados por los hablantes a partir de

sug experiencias sociales, prestigio o poder econdmico. Con el estfmulo
se trata de manifestar sin demora sus ideas, sentimientos, prejuicios, es-
tereotipos, etc. sobre tal lengua y sus hablantes. 21 estfmulo se comstru
ye con un discurso comunicativo de una persona andnima sobre un determina-
do tema. La elicitacién hecha para el estudio de la comunidad otamf{ del -
Valle del Mezquital paso a otras etapas de medicién m&s a profundidad. =n
el presente estudio el alcance cuantificable no es muy ambicioso se confor
ma con una evaluacién global de la actitud bilinglifstica?

17. Etnograffa de una comunidad ndhuatl.

De manera resefiada, haré la exposicién de los elementos generales jue Ca~--

racterizan a la comunidad de la Magdalena Yancuitlalpan, con mumicipio en
Tochimilco del Estado de Puebla.

Aspecto geogrifico. La Magdalena Yancuitlalpan se ubica en el municipio -
de Tochimilco, a 18 km. de la ciudad de Atlixco. Se fundS en el afio de -~
1539 y sus tierras fueron otorgadas por el Conde de Tedilla., £l virrey -
Luis Velasco, en el afio de 1609, respaldo la posesifn de las tierras de la
comunidad y aclaré los limites eatre el puebloc de San Pedro Juirez y Yan—-
cuitlalpan. Existe la leyenda segln la cual, el origen de esta comunidad

se debid al &xodo de los habitantes de Huexocoapan, jue expulsado de ese -
' lugar por un hacendado y portando la imagen de Santa Karf{a Magdalena, se -
fueron a Ocopetlayuca (hoy Tochimilco), donde solicitarom un lugar para ha
bitarlo. La solicitud fue atendida. Les otorgaron un territorio denomina
do 'asoleadero de los leones', porque en el llegaban animales del bosque -
para comerse a la gente y animales domésticos. Yancuitlalpan en n&huatl -
quiere decir Yancuic-nuevo y tlalpan-suelo. Al norte colinda com el vol—
c4n popocitepetl, al sur con el mumicipio de Tochimilco, al este con San -
Pedro Benito Julrez-San Juan Ocotepec- Huexocoapanvajido de Tochimilco y -
al oeste con la hacienda de Cuilotepec Tepanepa son bilingiies. Su altitud
es de 2050 m. cuenta con una topograffa irregular (varios cerros y barran-
cas). 3us casas estin hechas de ladrillos, block de adobe, techo de teja

y concreto, casi con la misma arquitectura; cuentan con troje y temazcal.

Instituciones en la comunidad. Posee uma iglesia (construcciéa suntuosa y

\
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mis antigua), presidencia municipal auxiliar, la escuela federal primaria
y otra primaria particular.

Sus pobladores aproximadamente son 3100 personas (cemso de 1988). 11 85%
son bilingiies (nihuatl-espafiol).

Servicios, No tienen agua potable, dremaje, teléfono y correc, 3u elec-
trificacidn data de seis afios atrfs. La totalidad de familias adguirie--
ron el radio y la mitad de los hogares posee televisién. 3u comunicacién
es principalmente hacia Tochimilco a través de un camino de terraceria ==
(SAHOP, 1962). Tiene algunas tiendas de abasto, aunque sus provisiones -
las de Tochimilco. Zn materia de salud no tienen servicio pfliblico, ni
particular; la experiencia médica natural es su principal recurso.

Organizacién politica. Por ser parte del municipio de Tochimilco su pre-
sidencia es auxiliar y su presidente cubre su funcidn por tres aifios. La
eleccidn presidencial se efectua el Gltimo domingo del mes de marzo y su
permiso se les confiere el 15 de febrerc en Tochimilco, La comvocatoria
es general aunque hay mayor afluencia de votantes hombres y en algunos ca
sos viudas., La eleccibn se hace por medio de una asamblea; antes de la -
asamblea no conocen los posibles candidatos, por norma sus propuestos ese
dfa. De la misma manera que la presidencia existe una junta auxiliar. -
Otro organismo polftico es la comisarfa ejidal, su estructura es propia y
su eleccién es para tres afios. La asamblea para la eleccién de presiden
te y junta auxiliar esti precedida por el presidente o el regidor de To-——
chimilco., La asamblea para designar a la comisaria ejidal la precida un
representante de la SAHOP (Yancuitlalpan tiene 323 ejidatarios con dere--
cho y 75 que no lo poseen). Las instituciones polfticas en la localidad
se rigen por la constitucién general del pafs, en consecuencia se impone
como lengua nacional el espariol (la lengua nativa tiene un uso informal).
Desde hace nueve atios la comunidad es dirigida por el movimiento sinar~ -
quista, afilando al PDM y con tendencia catblica. E1 PRI coexiste con el
movimiento. 1 anterior PSUM y ahora el PRD cuenta con algunos adeptos.
Paralelamente a estas institucioneés y partidos, la comunidad creé organi-
zaciones solidarias y cooperativas: junta de usuarios del agua, mayordo--
mfas, comisibén de accibn civica y el cémite de educacibn (las interaccio-
nes comunicativas en estas organizaciones mis informales y familiares se
realizan en la lengua materna ‘'mexicano’)

Educacién., Existe un Jardin de nifios (federal) fumdado hace cinco afios,

una escuela primaria federal (1944) y otra particular con educacién de —-
preprimaria integrada (1932). La asistencia a la escuela particular se -
rige por la tradicibm catblica o religiosa de la familia y su cuota men-
sual es de 1000 pesos por alumo, La escuela particular funciona por coo
peracién para su mantenimiento, por lo que los padres se convierten tempo
ralmente en propietarios. £n la particular laboran maestros oriundos de

Yancuitlalpan, Los métodos son indicados por la SEP. La primarja parti-

cular no cuenta con su incorporaciém oficial, por tal razém los alummnos -
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al concluir el juinto grado pasan a la primaria federal y terminar de esa -

manera su ciclo escolar gon su respectiva documentacién. £1 INEA inconsis-
tentemente a brindado su servicio de alfabetizacibén a través de la escuela

privada; dltimamente se dan cursos de primaria y secundaria, La escuela fe
deral tiene alrededor de 370 alumnos y posee todos los grades de la educa-—
cidn bisica, su personal proviene de otras localidades vy no se imparte el

modelo de educacién bilinglie la emigracién educativa de jévenes se dirige a
Atlixco.

Religién. La religién predominante es el catolicismo. En varias ocasiones
intentaron introducir religiones protestantes; por el pueblo y el sacerdote
su rechazo fue generalizado. Regularmente y con retribucidn de los solici-
tantes. 31 cuidado de la iglesfa es mantenido por 10 fiscalias, 4 ramas de
la accién catb8lica adoracién nocturna, cofradfas menores y mayordomias.

Las im&genes principales son: Virgen de Guadalupe (patrona del pueblo), -
Santa lagdalena y Jesucristo del Calvario. 3e encuentran en un altar prin-
cipal. £l rito del wewetlanhto (plitica de viejos) cumple un papel destaca-
do en las fiestas del pueblo y forma parte de la religidén tradicional cdel -
lugar, bodas, bautizos confirmaciones y graduaciones de la escuela primaria.
Los discursos del wewe son el 'mexicano'. S5u servicio se paga con regalos,

Acciones de trabajo. Las actividades gque dan sustentos son la agricultura,
la explotacién de la madera y el comercio. £1 comercio. <l trabajo agrico
la es el m&s antiguo de los tres. El comercio tiene algunas décadas, Por

los problemas agricolas recurren a la explotacién de la madera. Las tie- -
rras son de caricter ejidal (1200 hectireas) pero hay 600 hectireas de tie-
rras comunales (b8sques de la comunidad) y en menor medida existe la peque-
fia propiedad. La mayorfa de las tierras son de temporal; el riego es utili
zado para las propiedades privadas. Se cultivan mfiz, cftricos, frfjol, -~
flores, etc. Se trabaja con yuntas. La comercializacién de la madera es -
una actividad reciente y se limita a la explotacién del recurso en las tie-
rras comunales. Por otra parte, el trabajo doméstico es b&sicamente efec--
tuado por las mujeres, Existe una creciente emigracién de jévenes a los 3s
tados Unidos.

Cuando el trabajo propio en las faenas del campo es insuficiente se pide el
favor al amigo, compadre y a otros. 21 mercado mis inmediato es el de To--
chimilco. Ahf se realiza la comercializacién de ciertos productos (aguaca-
te, mafz, frijol,...), los cuales son vendidos y eventualmente se truecan.

18, Actitud lingll{stica.

Mead ha defini o0 a las actitudes como 'los comienzos de los actos' (MCAD -
1982) Lla parte inicial del acto reside en el organismo y sélo despufs el -
acto cobra expresifn. El habla es un recurso viable para dar cuenta de esa
parte interna de la conducta (actitud). La manera en que nos aproximemos a
otros sujetos o hacia los objetos revela las actitudes que les profesamos,

-
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£1 lenguaje es el portador de la reaccién cuando escuchamos algfin tipo de
palabra asociada a sujetos, objetos, eventos, stc. &n el lenguaje pode--
mos ver asociada la actitud respectiva, porque el recoge y organiza el ~-
contenidc de la experiencia. La actitud equivale a la intensiém que se -
descubre en la comunicacién. La actitud contiene dos planos: el emocices
nal y el cognitivo (sentimientos e ideas respectivamente), El estudio de
las opiniones as utilizado para la medicién de las actitudes. Las opinio
nes surgen en los procesos de la comunicacién y pueden obtenerse por las
encuentas y entrevistas.

Zn el presente estudio, encuadro 2 la actitud en la conciencia, E£s decir
cuando concibo la reflexifin del lenguaje me refiero a la conciencia lin--
glifstica que los hablantes tienen de su idioma y de otras lenguas extran-
jeras. A la actitud lingifstica le doy la direccién emotiva y cognitiva
hacia las lenguas,

Por las opiniones emitidas, desprendo la cantidad de juicios :ue las cone-
forman vy realizo su evaluaciém derivo la autopercepcién, las atribuciones
y categorizaciones dentro del fenémeno de la representacién o conciencia
lingtifstica.

Concretamente, la elicitacién o mediciédn de las actitudes hizo uso de dos
técnicas bisicamente, ya probados por los especialistas en esta linea de
investigacién (psicologos, sociolinglifstas, etc), cllas son: el Matched -
Guise v las entrevistas (iniciales o de diagnéstico y a profundidad).

Para aplicar esas técnicas se efectuaron las siguientes actividades:

- Se entrevistaron (muestra) a 16 personas oriundas de la commidad, jue
obgervaran la caracterf{stica bilingfie en su accién comunicativa (n&- -
huatl-espafiol)

- A cada una de ellas se les zplicaron cada uno de los instrumentos. -
Siendo la entrevista el recurso mis idonéo.

antes de presentar los formatos, guiones o -aspectos de los instrumentos -
quiero dar una breve explicacibn de las dos técmicas.

E1l Matched Guise fue utilizado por V.E. Lambert (1967), registrado en su
libro 'A Social Psychology of Bilingualism', para estudiar algunos proble
mas psicosociales del bilingilismo en zonas de Canadi donde existe el con-
tacto de las lenguas inglés-francés., Técnicamente este instrumento funda
mentalmente intenta reducir el fendmeno de la transferencia y contratrans
ferencia muy comunes en las entrevistas, 2sf{ como también la inhibicién,
pues las entrevistas, en vez, de descansar en un cuestionario de pregun~~ ,
tas, utiliza una serie de estimulos o testimonios auditivos y visuales, -~
de tal manera, que las preguntas estin subordinadas a los efectos de los

estimulos. Camo lo ha dicho el sociolinggista H. Mifioz esta téenica se -
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fundamenta en la idea de gue los aspectos funcionales y estructurales del =
encuentro entre dos o mis lenguas son interpretados por el hablante con ba
se a sus experiencias sociales o prestigio econfmico o de otra fndole; es-
to es, los hablantes perciben el contacto lingiifstico en plena correlacién
con la estructura socio-polftica de la comunidad determinada, pero introdu
cen en el an8lisis sus propias expectativas o valores culturales, sedimen-
tados en su comportamiento por las socializaciones internalizadas en su -
persona; por eso, basta con la muestra (estfmulo)} de breve duracién para -~
que afloren ideas, sentimientos, estereotipos, fantasfas, etc., acerca de

una determinada lengua y sus respectivos hablantes. 3u estructuracién con
sidera el siguiente proceso:

* Se presentan diferentes hablas o discursos anénimos (mfnimo dos).

*.No se revela al escucha (entrevistado, juez) la identidad ni la procecen
cia de los que hablan en la grabacién, los cuales describen, leen o Co--
mentan sobre un tema vy no entregan indicios de su procedencia o experien
cia social especifica de su persona. \

* 51 entrevistado debe apoyar sus opiniones e identificaciones =n ciertos
rasgos sociolingtt{sticos o funcionales de la camunicacibn (velocidad de
habla, timbre de voz, pronunciacibn, repeticiones, asociaciones, memoria
flufdez sintictica, etc,) '

El uso de este instrumento puede permitirle al entrevistado exteriorizar -

con relativa facilidad sus categorizaciones, atribuciones sociales y otros

fenlmenos psicosociales y sociolinglifsticos.

Forma 1. Estructura del Matched Guise, Sntrevista en espaiiol.

éQué lengua se usa mids en esta comunidad, el nihuatl o el espatiol?
¢Usted en gque lengua se siente mas a gusto hablando?

¢En esta comunidad estin todos orgullosos de hablar el nihuatl?

{Por qué?

Entre los jévenes, nifios y ancianos ¢quiénes hablan mejor el espaiiol?

Exposicién de los estimulos grabados., Un texto grabado en nihuatl vy el -
otro en espafiol, emitido por seis personas (tres hablandolo en mexicano y
las otrag tres en castilla)

(Clmo se la imagina fisicamente? a la 1a., 2a. y 3a. persona con habla ni-
huatl y 2 la 1a., 2a. y 3a. persona con habla espafiola.

(Considerar el color de piel, estatura, vestido, pelo, caricter, edad, ocu
pacién, etc., de cada una de las seis personas)

¢Cudl de las tres personas hable mejor el nihuatl?

(Los tres tesfinonios grabados corresponden a tres hablantes distintos: -
s oriundo de la comunidad, de otra comunidad n&huatl y de una comunidad his
panchablante)

didpnt
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¢Por qué?
¢3n qué se nota?
¢(Cull de las personas hablan mejor el espafiol?
(personas de tres comumidades distintas)
-¢Por qué?
¢En qué se nota?
(A qué edad aprendieron hablar el mexicano estas persanas?
(en relacién a los tres hablantes)
Cuando usted habla en mexicano ;a qué persona de las que hablaron se parece?
Cuando usted habla en espafiol ;a qué persona de las gue hablaron se parece?
¢En qué se parece?
(respectivamente a cada uno de las dos lenguas)

Entrevista a profundidad., S&u uso gira alrededor de la necesidad ¢e obtener
informacibn especializada, poco comfin, reveladora y exhaustiva, Zs poste- -
rior z las entrevistas de diagnéstico y de acercamiento. S5Su guién se elabo-
ra considerando los resultados obtenidos de las anteriores entrevistas y de
los objetivos de informacibdn fijados y de las novedades recientes. 3u desa-
rrollo puede ser en lengua mexicana o en castilla. 3Sus tépicos pueden ser -
lingiifsticos (adquisicién, competencia, etc., lingtifstica) o psicosocial -~
(prejuicios, estereotipos, etc,)

Forma 3., Estructura de la entrevista a profundidad en castilla.

(Qdé lengua se usa mis en esta comunidad ... el nihuatl o el espafiol?
JUsted en gqué lengua se siente mis a gustoc hablando?
¢En esta commidad estin todos orgullosos de hablar el nfhuatl?
{Por cué? '
Entre los jévenes, nifios y ancianos ¢guiénes hablan mejor el aspafiol?
¢{Juibnes hablan mejor el nihuatl?
¢Usted encuentra diferencia entre el néhuatl gue se hablaba antes y el de -
ahora?
(Cull prefiere?
éfay costumbre cue se han pérdido, gue piensas gque pasari con el nihuatl?
(Jqué lengua le gustarfa jue hablaran los maestros?
¢Por qué?
¢Usted aprendif a leer y a escribir en nihuatl?
éQué lengua es mis importante para usted, el nhuatl o el espafiol?
(Conoce la historia de la lengua nihuatl?
¢Podria usar el nfhuatl para escribir en la prensa, libros y que los leyeran
todos los mexicanos? :
¢Por qué?
¢En qué lengua se comunica la gente ce este pueblo cuando viaja a la ciudad
de Puebla o }é&xico?
{Cmo aprendid hablar el espaiiol?
{C8mo aprendié hablar el nfhuatl?

Forma 4. Entrevista z profundidad en mexicano.




¢ TLEN TLAHTOLE OKACHI XINPAXTIA NIXAN NAMOPUEBLI, IN MIHKANO NOSOH IN KAS

TIYA ?

=
(¢ 7ué lengua se usa mi&en esta comunidad, el ndhuatl o el espatiol?)

¢ TIKXISHMACHILIA IN TLANONOTSALS DIX MEHKANC ?
(¢Conoce usted la historia de la lengua nihuatl?)

¢ XENIN OTIRMOSALOWI TIMOTLAHTOLTIS HZHCANO ?
(¢Cémo aprendié usted hablar el nihuatl?)

Cabe sefialar gue las entrevistas apuntan hacia la competencia comunicativa
evaluacién lingiifstica, vitalidad, etc., con el prop8sito de elicitar el -
grado de consciencia lingillistica que los hablantes tienen de su lengua ma-

terna v el castellano.

Los elementos de prefiguran la actitud lingilfstica de la comunidad de 1la
Magdalena Yancuitlalpan, son los siguientes resultados preseatados en la -~

tabla a continuacién,

La entrevista tiene la FORNMA 3. ENTREYISTA A PROFUNDIDAD EN CASTILLA.

No. d= pregunta Juicio y contenido textual de un
ejemplo representativo

- Precuencia (+,=,-)

e interpretacion (CT]

1 Porque no todos hablan... el me-
xicano.

SE USA ¥AS EL SSPAHOL PERO POS.w.
YA LOS... GRA... LOS MAYORES YA
HABLAN EN NAHUATL.

2 Hexicano no no puede bien... es
la misma facilidad y 10...a mi
me da lo mismo... Desde mi in-
fancia lo se hablar,

6 personas favorecie-
ron el uso del espa
fiol.

5 personas favorecie~
ron el uso del ni--
-huatl.

3 personas favorecie-
ron ambas lenguas.

2 personas se abstu--
vieron,

No es muy claro el dol

nipio del uso de algu
na de las lenguas.

5 personas les gusta
el espatfiol.

S5 personas les gusta
ambas lenguas.

5 personas les gusta
el nShuatl,

i persona se abstuvo.
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I

Porque pues ya este...porquc.e.
sus antepasados.

Asf fueron todos este,..pues es
te que si hablaba el n&huatl -
que este es mis bonito gque el
espanol ;no?

Porque desde nifios aprendieron
bien el espaiiol y ya lo hablan
bian,

Porque ya hace muchos afios que
1o hablan,

5{ ya ha cambiado como le digo
pues es cosa de que o sea los
maestros ya vienen a instruir
a los nifios, ya hablan en espa
fiol pero los ancianogs hablan
puro nihuatl.

Puede perderse...con el tiempo
.esporgue avanza la civiliza--
cibn.

tinto el guéto por had w
blar en cualquier lengua

8

DH WL O

10
2
1

contestaron si para afir
mar su orgullo por el ha
bla nihuatl,

Su orgullo lo inclinaron
al habla espatiola.

No contestarcon,

Mi{nimamente las personas
se enorgullecen de ha- -
hablar el n&huatl.

jbvenes

nifos

ancianos

no contestaron

Los jévenes hablan mejor
el espatiol. :

ancianos
adultos
todos

1 mifies

2

no contestaron

10
4
2

8

3

4

Los anciancs son comsida |
rados los mejores hablan
tes del nihuatl.

Notan la differencia
No sienten la diferencia
no contestaron

Se percibe la diferencia
del habla antigua del ni

huatl con 1a de ahora.

favorecieron la pérdida
del nihuatl.

Creen gue el nihuatl no
se perdersi,

no contestaron.

La esperanza del uso del
nihuatl no es probable.




8 ~ Porgue.,..para que no se perdiera ese
’ ese idioma, '

9 También el nihuatl sino no nos po- -
drfan entender.

10 A escribir no.

11 Para escribir y leer el espaiiol

Porgue para la escuela voy tengo
que hablar el espaiiol.

12 S& muy poco también

8 les gustarfia la ensefanza
en nihuatl.,

5.les gustaria la ensefianza
en espariol,

2 les gustaria en las dos -~
lenguas.

1 no contesto.

1 nZnuatl es Favorecido -
como lengua de instruccién

6 les gustarifa que el habla
del maestro fuera el espa-
fiol, '

5 el nihuatl

3 gue hablara las dogs len- -

guas.
1 que fuera en inglés

"1 no contesté

El espaficl o el nihuatl -
tienen muy poco valor, pa-

el hable del maestro.

ra el uso observable, en -

9 dicen que no aprendieron a
leer y a escribir el nim a
huatl

4 manifiestan que s{

2 no contestaron,

El nihuatl no se sabe leer
y escribir.

[+)Y

afirman que el espanol tie
ne mayor importancia.

4 piensan en la impatancia -~
del nshuatl,

3 creen gue son importantes
ambas.
no coatestaron

(D

Bl espaiiol es Pavorecido -
len impqrtancia.

7 dicen no conocer la histo-
ria del nihuatl.

3 dicen gue s{

6 no contestaron

Existe el desconocimiento
de las rafces histéricas -

del idioma nibuatl,
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13 Pues yo creo que no... no mil veces no 7 no ven viable su uso en
la prensa,...{nshuatl)
3 si creen posible.
6 no contestaron

Se cree gue no es pogi-
ble el uso del nfhuatd
en la prensa, libros, -

etC.

14 21 espafiol...porque allf ya no hay - 11 utilizan el espaiiol pa-
personas quien entienda a hablar el ra su comunicacién en -
nshuatl, otros lugares {(cuando -

viajan).

1 usa el nihuatl
4 no contestaron

Cuando si viaja a otro
lugar se utiliza el es
. paﬁol.

15 En la familia, 7 aprendieron el espaiiol
en la familia.
3 en la familia y la es-
cuela.
S lo aprendid en la es~~
cuela

1 no contestéd

2n la familia se apren
de el espafiol
16 Oyendo a mig papas aue se platica- 12 aprendieron el nihuatl

ban entre ellos. ' en la familia
3 fuera:de la familia

1 no contestd
gn la familia se apren
de el niAhuatl.

Por las respuestas obtenidas y por el tipo de pregquntas que se hicierony-
la actitud lingifstica se prefigura de esta manera: NO £ES CLARA LA PERCEPe
CION QUE TIENEN DEL USO DE LAS DOS LEBGUAS, LES RESULTA LO MISMO HABLAR -
UNA LENGUA U OTRA, KAY UN ORGULLO POR HABLAR SL NAHUATL, EL PRESTIGIO DE
LA COMPETENCIA LINGUISTICA DEL NAHUATL LO TIENEN LOS ANCIANOS O VIEJOS -
(WEWES), LOS JOVENES SON LOS L.2JORES EXPONENTES DL DOMINIO SOBRE EI ESPA
NOL, SIENTEN LA DIFERSNCIA DZL HABLA ANTIGUA DEL NAHUATL CON LA DE AHORA,
LA FAMILIA (SN MENOR GRADC LA ESCUELA) ES LA FUENTE DE SOCIALIZACION LIN-
GUISTICA PARA LOS DOS IDIQMAS, ZXISTE LA PREOCUPACION LA EXTINSION DEL NA
HUATL, TANTO EL LENGUAJE NAHUATL COMO EL ESPANOL SON VIABLES PARA LA EDU
CACION, SL NAHUATL S MAS DEBIL FRENTE AL ESPANOL POR SU CARACTERISTICA ®
DE SER LENGUA AGRAFA, 3N LAS ACTIVIDADES CON EL RESTO DE LA SOCIEDAD EL -
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USO DEL ESPANOL ES MAS FAVORECIDO Y TAMBIEN PARA USOS MODERNOS ZN LA COMU

NICACION. &n sfntesis la configuracién de la actitud lingtitstica no mues
tra RECHAZO EN DIMENSIONES FUERTES A LA EDUCACION BILINGUE~BICULTURAL. -
Esto es, el orgullo por la lengua materna y la preocupaciém de extincién

son factores cue podrfan ayudar la aceptacifn de un modelo educativo bi--
linglle, pero esa tendencia se encuentra asediada por el problcma genera-—
cicnal wewe-j6venes (explicable en forma sociol8gica), porque el respeto

hacia los ancianos (mejores exponentes del nihuatl) se ve diminuida, a fu
turo, por el dominio del espafiol de los jévenes, y también las limitacio-
ciones del n%huatl por ser lengua &grafa y su débil conciencia lingitfsti-
ca e histérica, y que enfrenta la ferocidad comumicativa del espafiol (uso
comunicativo modermo, oficial y social dominante), es otro problema gue a
aumenta el &xito del rechazo. Son dos problemas jue se muestran y exigen
pronta solucibn, ’

21 testimonio siguiente creo que refuerza la concepcién de una actitud -
lingiifstica vacilante entre el uso de las lenguas como idiomas de ins- -~
truccibn, :

B3ajo el estfmilo con expres:.ona orales en espafiol. E‘.ntrevistador (ER)
entrevistado (EO).

ER - mm. ah pues te decfa hace un rato en tu casa c&lo te cammicu con
tu mam& con tu papi.
EO - En espafiol puro en espafiol,
ER - Quieres aprenderla o no (refiriéndose al nihuatl)
EO - Puegs no muchO...
- porque en la escuela en la primaria decfan es que los que hablabamos
mexicano son pues este nos juzgaban..s
- pues nos decfan indios.
Bajo un estimalo con expresiones en mexicano (traducido al castilla)
ER - Entonces estin de acuerdo em que hablan mejor los de antes,
E0 - 31 porque promuncian mejor (los viejitos, los ancianitos)
5810 que unos lo hablan mejor y otros lo hablan no muy claro
sees ¥ NO. ¥ NnO sabes si ese idioma ha cambiado si es el mismo que, -
que hablaban los antepasados los los aztecas.
E0 - De eso si yo no sé
- Sf, Pero no no se interesan (escuela) por el nihuatl,
- 8f. {ghablan bien el mexicano los mtlahtos?)

gg
!

Los cjemplos anteriores dan testimonio la evaluac:.&n favorable para el es
pafiol y del problema gemeracional,.

19. Otros elementos desfavorables para la aplicaciSm de la educacién bi-
lmgae.

Comencemos con la exposicifén real de una: serie' de juicios emanados -
de una antrevista, conducida por 1a técnica del Matched Guise.

A. El1 aprendizaje del nihuatl es lin ayuda de nadie. Se aprende des
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de chico, de manera sola. "solitos van oyendo todo".

B. Z1 uso del mexicano no depende del lugar, sino de las personas,

C. La escuela bilingife es un lugar donde se habla el espaiiol.

D. Lla escuela bilinglle no es necesaria en Yancuitlalpan, porque los
maestros y los alumnos se entienden en espaficl.

E. Los emigrantes de la coammidad cuando regresan cambian sus cos--
tumbres, creencias,...

Los juicios y estereotipos lingil{sticos en relacifn con las lenguas, son
otros tantos fenfmenos gque influyen permanentemente en las diferentes ac-

titudes y representacién que las personas de la comunidad asumen para con
los dem&s. Los prejuicios se originan en los propios hablantes del ni- -
huatl y primordialmente en la sociedad de habla hispana hacia la etmia y

su lengua.

Es frecuente que el individuo que sale de la comunidad al mercado o a la
escuela de Tochimilco y de Atlixco es catalégado camo ‘indio', en su gig-
nificado peyorativo y racista, situacidn gue, recibida por el nifio, jéwven
o adulto, lo sume en la pena (cre que es un ser desvalorizado o incomple-
to) vy lo hace adoptar una actitud de desprecio por su lengua.

El hablante n&huatl es, *WAN TLEN COLOR INISHAYAX (y qué color es su ca—-
ra)!, 'morena, morenmo' (respuesta de la entrevistada). ;T§ te sitflas en -
la sequnda y en qué crees que te pareces ? 'por hablar un poco mis ripido
el espafiol?; aguf mostramos algunos ejemplos de estereotipos y prejuicios
Hay que aclarar gue adoptan las .formas fisicas, sociales y lingilisticas.

En el terreno lingliistico el estereotipo lingiffstico se define como 'ima
gen mental muy simplificada de la lengua y sus hablantes' y el prejuicio

lingiifstico como 'la predisposicién desfavorable hacia la lengua y la co-
munidad lingfifstica'. Por su trascendencia en la competencia comumicati-
va y en, bisicamente, la cultura el prejuicio y algunos estereotipos des-
favorables son obsticulos que limitan la consecusién del bilingiifsmo.

V. A MAENERA DE CONCLUSION

Algo que esperaba en el tramscurso del presente estudio, era la apari- -
cién de pruebas que confirmaran el paternalismo de los investigadores ha-
cia las etnias y el rechazo al modelo de educacién bilingfle-bicultural -
por parte de los indfgenas. Por un lado, descubr{ una variedad de actitu
des de los investigadores para con las etnfas; la utilizacién y el despre
cio velado se manifiestan con el olvido después de concluida la jornada -
de investigacién (en una ocasién un coordinador del INI de los albergues
educativos de esa institucién y nativo de las comunidades, le pregunté a
un alto investigador en lingllfstica, aquf en México, "y degpués de ver la
educacién bilinglle ;qué?), el motivo de la pregunta es evidente, para - -
aquel que conoce la marginalidad de esas poblaciones emclavadags en zonas
aisladas de las sierras; pero tambiénm hay investigadores que a través de
ciertas ingtituciones coadyuban al degsarrollo cultural y sociopolftico de

).
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las etnfas, su quehacer es 'panteonerc y tesonero’, digno de toda admiracién;
ademis no se reduce al mero quehacer cientifico.

En cuanto al rechazo al modelo de educacién bilingife, este es irrelevante, -
pues a ciencia cierta, la educacidn con estas aracterfsticas no se lleva a -
cabo, por parte de las instituciones piblicas comprometidas con estas solucio
nes en el terreno de la educaciém. En 1984, la Direccibm General de Educa- -
cibn Indfgena (DGEI) piloteé el modelo en algunas escuelas, de algunos esta—-
dos del pafs, sin apoyo sindical, con la colaboracién de pocos maestros.'vo--
luntarios' y con insuficientes recursos administrativos, pedagdgicos, didicti
cos y materiales; un afio tuvo de vida el modelo y después qued$ en el olvido,
su poca existencia no se sistematizo ni siquiera descriptivamente, Por 1o -
cual, su inexistencia no se debe al rechazo de las commidades y el rechazo -~
que plasmo en este trabajo se debe a una preferencia y no a un cuestionamien-
to razonado o fundamentado.

La peor imprgsién que tuve fue la de corroborar que los postulados del modelo
educativo bilinglle son irrelevantes, aumque contengan l1l8gica, pues p.e. la -
la castellanizacién directa o violenta hace que el nifio sea capaz de la lecto

-escritura. Resultado que persigue el modelo, Y afin mds, no encontre en el

mamual de educacibén, ni escuchado en algina propuesta particular de un inves-
tigador, la estrategia de brindar adecuadamente, los contenidos culturales --
que posee la cultura del hispanchablante. De tal suerte que si por medio de
la:educacién bilinglle se lograri la lecto-escritura del nihuatl y del espafiol
el problema de los contenidos educativos queda sin solucifn. La rigqueza cul-

tural, racicnal {en cuanto a derechos, ciencia, etc.) de las etnfas es minimo

La pertinencia de conservar el nihuatl queda en entre dicho, ya que la capaci
dad en la lecto-escritura se para en un hilo o en el vacio., El dilema de que
si es primero el mexicano o el castellano, parece que no es tal.

Una autentica cultura manifiesta en lag etnfas ya no es posible. La origina-
1idad qued§ sepultada en la historia, en las ruinas arqueolégicas. La reali-
dad etnica es un hibrido histérico entre la cultura :md.{gena y la occidental;
la sequnda cumple una funcidn socialmente deminante,

La intestigacida social en México, todavia no encuentra una solucién acertada
da a la diglosia lingitfstica y al correspondiente conflicto social. Obwiamen
te, el sentido que asuma una propuesta no puede dejar de lado estos dos gran-
des aspectos del problema mutuamente condicionantes, :

Queda abierta la puerta de la reflexién para despejar la problemitica de la -
educacién indigena y de la funcién social de la investigacién para estos gru-
pos olvidados. Por tal razén, este modesto estudio lo considero como un leve
acercamiento sobre el fenfmeno del bilinglifsmo y las etnias.
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